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RESUMO

O herbario é um local que possui uma grande cole¢do de amostras boténicas, ou seja, um
acervo museoldgico utilizado para pesquisas e educacao, mostrando grande diversidade de
flora. No entanto, a botanica é frequentemente considerada por estudantes algo monétono e
com muita nomenclatura, o que pode estar relacionado ao seu ensino muito baseado em livros
didaticos, que é muito abstrato e por vezes de dificil compreensédo. Porém, um ambiente de
educacao ndo formal, que € um local fora do sistema formal de ensino, mas que atua como
uma atividade com objetivos de aprendizagem especificos, como os ambientes museoldgicos,
pode facilitar o entendimento de certas matérias, sendo este o caso do herbario no ensino de
botanica. Entretanto, é preciso considerar a diversidade de publico nesses locais, inclusive o
publico com deficiéncia visual, que representa cerca de 23,9% da populacdo. Frente a isso,
foi objetivo deste trabalho analisar como é a percepgdo de cegos frente ao material de
exsicatas de um herbério para sua futura adaptacéo. Para isso, foram propostos modelos para
serem aplicados seguindo uma chave de identificacdo de espécie. Os comentarios feitos
durante a atividade foram analisados e permitiram verificar a eficacia dos modelos em um
ambiente nao formal para identificar morfologias basicas das espécies e diferencia-las entre
si, 0 que evidenciou que a adaptacdo da estrutura de herbéarios para a acessibilidade das
pessoas com deficiéncia visual amplia as oportunidades para a alfabetizagéo cientifica dos

participantes.
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ABSTRACT

The herbarium is a place that has a large collection of samples, that is, a museological
collection used for research and education, showing great diversity of plants. However, botany
is often considered by students as monotonous and with a lot of nomenclature, which may be
related to an education based only on textbooks, which are very abstract and sometimes
difficult to understand. Although, an environment of non-formal education, which is a place
outside the formal educational system, but with activities with specific learning objectives, such
as museological environments, can facilitate the understanding of certain subjects, being this

one the herbarium in the teaching of botany. However, it is necessary to consider the diversity
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of the public in these places, including the public with visual impairment, which represents
about 23,9% of the population. In front of this, the objective of this study was to analyze the
perception of the blind in front of the exsicate material of a herbarium for its future adaptation.
For this, models were proposed to be applied following a species identification key. The
comments, made during the activity, were evaluated and showed the efficacy of the models in
a non-formal environment to identify the basic morphologies of the species and differentiate
them from each other, which showed that the adaptation of the herbarium for the accessibility
of people with visual impairment maximized the opportunities for the scientific literacy of the
participants

Keywords: Herbarium. Teaching of botany. Visual impairments.
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1. INTRODUCAO

Durante a graduacéo, aprendemos a identificar plantas que foram prensadas e ressecadas
a partir de chaves de identificacdo. No entanto, ao fazer seu manuseio, elas eram
quebradicas, o que me fez questionar se as pessoas com deficiéncia visual, que se utilizariam
basicamente do tato para desenvolver tal proposta, teriam muita dificuldade em chegar as
mesmas conclusdes ou conseguiriam seguir a chave do mesmo modo que os videntes; e se
tivessem alguma dificuldade a mais, eu poderia fazer algo para ajudar? Foi com base nessa

pergunta que esse projeto se construiu.

E comum as pessoas falarem que botanica é uma matéria muito chata e s&o poucos 0s
interessados nessa area. Menezes et al. (2008) afirma que muitas das dificuldades da
botanica vém do distanciamento das plantas do ser humano, considerando que a falta de
observacdo do meio natural e a interacdo sao suas principais causas. Assim, se ja é
complicado para pessoas videntes, que ndo apresentam necessidades de adaptacdes para
acesso aos conteldos, imagina para pessoas que ndo possuem a visdo, ja que sempre
usaram métodos de ensino baseados na visualizacdo de imagens, leitura, entre outros,
ignorando de modo geral as necessidades daqueles com deficiéncias visuais. Logo, é
fundamental a revisdo de praticas tradicionais visando atender a todas as necessidades gerais
e especificas dos alunos (SA; CAMPOS:; SILVA, 2007).

Assim, no momento de planejar qualquer tipo de ensino, é importante levar em
consideracdo as diversidades e individualidades de cada um para idealizar um projeto de
ensino-aprendizagem que abarque as necessidades de todos (COLL; SOLE, 2006). Isso inclui
a adaptacdo de certos materiais. No caso da botéanica, os herbarios sédo os centros mais
importantes, pois sdo usados como um grande acervo museolégico, tendo diversas
variedades de plantas em forma de exsicatas que podem ser usadas no ensino (PIRANI,
2005).

A utilizacdo efetiva do herbério entdo promoveria um encontro mais intimo com a
vegetacdo a partir da manipulagcédo das plantas ali armazenadas, tornando a aprendizagem
mais interativa e transpondo os conhecimentos tedricos, fazendo da botanica uma area mais
atraente para todos os publicos (FAGUNDEZ; GONZALEZ, 2006).

Frente as questdes levantadas anteriormente, foram objetivos do presente estudo
contribuir para uma futura adaptacao de um herbario, considerado como meio de educacéo
nao formal, para ampliar as oportunidades de alfabetizacdo cientifica das pessoas com
deficiéncia visual em um contexto educacional inclusivo. Assim, foi objetivo especifico do
estudo analisar como cegos percebem caracteristicas morfoldgicas basicas e diferencas de

exsicatas dentro de uma familia.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. Herbé&rio como meio de alfabetizagao cientifica

Herbario apresenta duas definicdes, como se referir a uma colecdo de amostras
botanicas, prensadas, ressecadas, que representam um patriménio vegetal de um local,
regido ou pais, e também se refere ao local espacial no qual a cole¢cdo se encontra
armazenada (MORENO, 2007). Como colecdo botanica constituem um acervo museoldgico
importante para todos os tipos de pesquisas relacionadas com a diversidade, estrutura,
classificacdo e distribuicdo de espécies vegetais, além de um inventario da diversidade
floristica, 0 que permite o estudo fenolégico, ecoldgico, quimico e molecular delas (PIRANI,
2005).

Um herbario representa um acervo simples, com amostras de plantas desidratadas,
montadas em cartolina, devidamente rotuladas e identificadas; guardadas em pequenos
envelopes, como no caso de briéfitas; ou conservadas em meio liquido em frascos, no caso
de cactaceas, fungos e algas microscopicas. Associadas ao acervo principal, ha colecdes
acessorias, como a carpoteca (colecao de frutos secos), xiloteca (madeira), fototeca
(fotografias de espécimes de outros herbarios) e quase sempre uma biblioteca com uma
literatura taxon6mica (PIRANI, 2005).

Apesar de antigamente essas informagdes ficarem limitadas a grupos de cientistas da
area, hoje em dia o acesso tem se tornado cada vez mais facilitado para todos que desejam
aprender e ensinar (PIRANI, 2005), devido a simplicidade em se obter informagfes pelos
avancos tecnoldgicos. Esses conhecimentos sairam de suas bases estritamente académicas
e foram para as escolas, por exemplo. No entanto, esses conhecimentos cientificos chegaram
aos alunos de forma teorica e estatica, sem contextualizacdo adequada, a partir de livros
didaticos apenas, o que exige uma grande capacidade de abstracdo por parte dos alunos
durante a aprendizagem para que compreendam conceitos e teorias. A utilizagéo efetiva do
herbario entdo promoveria um encontro mais intimo com a vegetacao a partir da manipulacao
das plantas ali armazenadas, tornando a aprendizagem mais interativa e transpondo o
conhecimento tedrico (FANGUNDEZ; GONZALEZ, 2006).

Possuir o dominio desses conhecimentos cientificos, de modo que possam ser usados
para a resolucéo de problemas complexos que saem das barreiras disciplinares definidas no
curriculo, possibilita ao cidadao ter uma participacdo mais efetiva nas tomadas de deciséo
sobre estes temas, utilizando como base sua alfabetizacao cientifica, de modo que realmente
a “ciéncia seja para todos” (KRASILCHIK; MARANDINO, 2004). O ensino, desta forma, pode



Universidade Presbiteriana Mackenzie

transpor a sala de aula para um ambiente néo formal de aprendizagem, como em um herbario,

para que sirva como ferramenta de motivacao e reconstrucdo de conhecimento.

2.2. Espacos museoldgicos para educacdo nao-formal

Smith (2001) define trés categorias de sistemas de aprendizagem: educacéao formal,
com sendo um sistema de educacdo hierarquicamente estruturado e cronologicamente
definido, indo da escola priméaria a universidade e incluindo as instituices de treinamento
técnico e profissional; educacéo informal, que é o processo realizado ao longo da vida de cada
individuo, no qual se vai adquirindo atitudes, valores, procedimentos e conhecimentos a partir
da vida cotidiana e das influéncias do seu meio (familia, trabalho, lazer, midias em massa); e
educacado nao formal, que se caracteriza por toda e qualquer atividade organizada fora do
sistema formal de ensino, atuando separadamente ou como parte de uma atividade mais
ampla, que possui objetivos de aprendizagem especificos e que atende a um publico

previamente definidos, como museus, centro de ciéncias e entre ouros.

A educacdo ndo formal também pode ser chamada, de acordo com Falk e Dierking
(2002, apud MARANDINO et al., 2004), de “free-choice learning”, ou seja, “aprendizagem por
livre escolha”, o que especifica o fato de que o interesse e a intengcao do aprendizado vém do
préprio individuo, ndo sendo imposta por elementos externos, mas sendo importante a
existéncia de um espaco fisico como um dos elementos que proporcionam a aprendizagem.
No entanto, estes meios de educacao ndo formal também possuem atividades e programas
bem organizados, mas fora do sistema escolar, e destinados a atingir objetivos educacionais
definidos, caracterizando seu aspecto motivacional que desperta o interesse do aluno dentro

do processo educativo.

Com o passar dos anos, as instituicdes formais obtiveram como complemento “natural’
a visita aos museus, com a ideia de que o aluno, ao visitar este local, observaria “ao vivo” o
gue havia sido ensinado na teoria nas escolas, e cada vez mais professores, de diferentes
areas, tém se interessado em conhecer melhor o espaco, para proporcionar um melhor
aproveitamento do mesmo pelos seus alunos. Do mesmo modo, estes ambientes de museu
tém procurado, por meio de diferentes programas, fornece materiais, roteiros, cursos sobre
estratégias de utilizacdo do espaco pelo publico, para assegurar que o0s visitantes entendam
e apreciem as exposicdes, tornando-as mais inteligiveis e educativas (MARANDINO, 2008).
No que se refere as ciéncias, foram criados os centros de ciéncia interativos, em que as
exposicBes se baseiam na teoria cognitivista de “aprender fazendo” com o aumento destas

instituicdes pelo mundo, o seu papel inovador de se relacionar com o publico adotando
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principios pedagogicos construtivistas no desenvolvimento de atividades, aumentando a

importancia da divulgacao cientifica em diferentes paises (MARANDINO, 2004).

Atualmente, busca-se cada vez mais tornar as exposi¢cdes acessiveis, de maneira que
0 publico a compreenda e a torne significativa, mas para isso € preciso que o visitante seja
ativo nas atividades realizadas e que as visitas promovam situa¢cdes em que haja dialogo com
os mediadores. No entanto, 0os setores que idealizam as atividades devem planeja-las de
maneira que as suas intencdes educacionais sejam bem claras, levando em consideracdo as

caracteristicas do publico que ira frequenta-lo (MARANDINO, 2008).

2.3. Deficiéncia visual na sociedade inclusiva: novos percursos para a alfabetizacéo

cientifica

De acordo com dados estatisticos do IBGE de 2010, cerca de 23,9% da populacéo
total brasileira tem algum tipo de deficiéncia — visual, auditiva, motora e mental ou intelectual.
Destas, 26,5% sao mulheres e 21,2% homens. A deficiéncia visual é a que apresenta maior
ocorréncia, afetando 18,6% da populacéo brasileira, sendo 3,6% na regido Norte, 4,1% na
regido Nordeste, 3,1% na regido Sudeste, 3,2% na regido Sul e 3,2% na regido Centro-Oeste.

Em 1990, na Tailandia, ocorreu uma Conferéncia Mundial convocada pela UNICEF,
UNESCO, Banco Mundial e PNUD, na qual foi elaborada a Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos e o Plano de Agéo para Satisfazer as Necessidades Basicas de
Aprendizagem de todas as criangas, jovens e adultos. Quatro anos depois, foi elaborada na
Espanha a Declaracido de Salamanca sobre Principios, Politicas e Préaticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais, declarando regras e padrdes sobre a equalizacdo de
oportunidades para pessoas com deficiéncias e fazendo com que cada Estado assegurasse
a educacao destas pessoas como parte integrante do sistema de educagéo. Assim, foi por
meio desta declaracdo que se reforgou o direito de que alunos com deficiéncias e alunos sem
deficiéncias pudessem estudar juntos, ou seja, a educacao especial comecou a dar espaco a
educacdao inclusiva (HONORA; FRIZANCO, 2008).

O principio da escola inclusiva é que todas as criancas devem aprender juntas
independente das dificuldades ou diferencas que possam ter; deve-se reconhecer que 0s
alunos tém diversas necessidades e a educacdo deve ser trabalhada de maneira que se
assegurem seus estilos e ritmos de aprendizagem, garantindo uma educacao de qualidade a
todos por meio de um curriculo apropriado, estratégias de ensino, uso de recursos e parceria
com as comunidades (HONORA,; FRIZANCO, 2008).

Para que a inclusdo € preciso superar a visdo passiva e negativa da deficiéncia,

entender ela como mais uma pluralidade do ser humano e tratar seus portadores como



Universidade Presbiteriana Mackenzie

membros ativos da cultura. Logo, ndo se pode reduzir a deficiéncia somente ao plano
bioldgico, mas como um ser social, que se coloca como sujeito ativo no processo cultural e
histérico independente de poder enxergar, ouvir ou ndo, e independente das suas
capacidades, o importante € o modo como vai se colocar no contexto social (MARQUES,
1997).

Entretanto, integracao nao € incluséo, pois esta significa dar ao deficiente o direito de
ter suas necessidades reconhecidas e atendidas pela sociedade, promovendo ao deficiente
recursos profissionais e institucionais para que desenvolva seu potencial como estudante,
pessoa e cidaddo. A integracdo tem como objetivo proporcionar um ambiente com menos
restricbes possiveis, dando o maximo de liberdade e valorizagéo, fazendo o desejavel em
funcdo das suas necessidades especiais, enquanto que a inclusdo questiona este conceito
afirmando que esse método tende a segregacao destas pessoas e ao abandono. Assim, na
inclusdo, ndo ha a diversificagdo do atendimento; o portador deve entrar em uma turma
comum e é dever da instituicdo encontrar respostas para as necessidades especificas de cada
um, quaisquer que sejam elas, buscando solu¢cbes sem segregar com atendimentos
especializados ou modalidades especiais de ensino; seria uma especializagdo do ensino para
todos (WERNECK, 1997).

7

No caso do deficiente visual, aqui ressaltado, € necesséario que ocorra condigbes
educacionais (familiares e escolares) que levem em conta as suas caracteristicas, que
fornecam a oportunidade para o seu desenvolvimento e integracdo de sua personalidade. No
entanto, ao comparar criangas cegas com outras da mesma idade € visto que as condi¢des
necessarias para o seu desenvolvimento ndo estdo sendo atendidas. Permite-se, entéo,
sugerir que os atrasos do desenvolvimento do deficiente visual, como também as suas
dificuldades em varios aspectos, acontecem pelo empobrecimento dos aspectos perceptuais
e representacionais, o que resulta em condicdes ambientais e educacionais pouco

estimulantes para fornecer ao cego informag6es sobre o mundo ao seu redor (MASINI, 1997).

Sa, Campos e Silva (2007) definem que portadores de deficiéncias visuais possuem
uma alteracdo grave ou total de uma ou mais das funcdes elementares para a visdo, que afeta
de modo irreversivel a sua capacidade de perceber cor, tamanho, distancia, forma, posicéo
OuU movimento em um campo mais ou menos abrangente, sendo congénita ou adquirida, se
dividindo em duas classificacbes de cegueira, sendo a perda total da visdo ou pouquissima
capacidade de enxergar, o que leva a necessidade da utilizacdo do Sistema Braille como meio
de leitura e escrita; e baixa visdo ou visdo subnormal, em que os olhos apresentam um
comprometimento do seu funcionamento visual, mesmo apds tratamento ou correcdo, sao

capazes de ler textos ampliados ou com uso de aparelhos Opticos especiais.
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Uma vez que o acesso igualitario a todos os campos da informacéo é algo definido
como parte dos direitos humanos, a deficiéncia visual ndo se torna uma barreira que evitaria
que o sujeito tenha contato com a hatureza, mas mostra que o conhecimento deve ser
adquirido por outros sentidos que nao a visdo (MACIEL et al., 2012). Os sentidos possuem as
mesmas caracteristicas e potencialidades para todas as pessoas, mas o tato, audicao,
sinestesia e olfato sdo mais desenvolvidos por cegos, por recorrerem com mais frequéncia a
estes para decodificar e guardar na memoéria as informacdes. Cada pessoa desenvolve,
conforme suas especificidades, a forma que vai decodificar as imagens mentais criadas a
partir de suas experiéncias, de acordo com a variedade e qualidade do material que esta
utilizando como meio de estimular o comportamento exploratério, desenvolvendo, assim, a
percepcao das informacées ao seu redor (SA; CAMPOS e SILVA, 2007).

A falta de estimulos e recursos adequados pode comprometer o interesse e motivacao
tanto do aluno com deficiéncia visual quanto do aluno sem deficiéncias; ndo sendo o
conhecimento cientifico compreendido, este fica desprovido de sentido (SA; CAMPOS e
SILVA, 2007), ndo caracterizando uma alfabetizacédo cientifica, mas sim uma alfabetizacdo
nominal, quando o aluno s reconhece o termo, ou funcional, a qual o aluno apenas define os
conceitos sem compreendé-los (KRASILCHIK; MARANDINO, 2004). Deste modo, 0os museus
ndo devem ser utilizados como um meio de alfabetizac&o cientifica que se utilize da busca do
dominio do conhecimento cientifico apenas com atividades experimentais que contemplem as
pessoas como simplesmente expectadoras, mas fazendo com que participem da resolucao
de problemas propostos, elaborando hip6teses e analisando os resultados obtidos de forma

a apresentar possiveis solu¢des ao desafio inicial (GIANI, 2010).

A cultura é um direito fundamental, fazendo parte dos direitos humanos, assim como
os direitos politicos, sociais e econdmicos, presentes em diversos documentos, entre 0s quais
a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, proclamado pela Assembleia Geral das
Nagbes Unidas em 1948, como trazido por Chiovatto e Aidar (2015, p. 2) no Artigo XXVII:
“toda pessoa tem o direito de participar do processo cientifico e de seus beneficios”. Da
mesma forma, o Ministério da Cultura do Brasil (2012, p. 19) postula ao individuo com

necessidades especiais:
« direito a identidade e a diversidade cultural (ou direito ao patriménio cultural);

« direito a participagao na vida cultural, que compreende: direito a livre criagcao; direito
ao livre acesso; direito a livre difuséo; direito a livre participacdo nas decisGes de

politica cultural;

Para que se tenha o atendimento de fato do publico cego nos ambientes culturais como

0S museus € preciso que haja muitas adaptacdes para perceber a exposicdo em si, mas
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também de inovacbes nas formas de apreensdo do objeto por meio da mediacdo de
expositores, adaptacdo de catalogos e materiais de apoio para o Braille, além da construcéo
de matrizes tateis e maquetes, tanto do acervo quanto do espaco fisico do museu, levando
assim o conteudo do museu para mais préximo deste publico em especifico de deficientes
visuais (KRIST; SILVA, 2010).

O uso de instrumentos na interacdo com o meio confere uma qualidade produtora da
acdo humana, capaz de transformar do mesmo modo tanto o sujeito quanto o objeto,
transformando do seu jeito o real. Se tais possibilidades forem oferecidas, dando-lhes a
oportunidade de trabalharem sem que a deficiéncia visual seja vista como incapacitante, isso
vai reduzir a percepg¢do equivocada de que estas pessoas ndo sdo capazes de se
desenvolver, tendo tanto ou até mais sucesso quanto os videntes. No entanto, ndo ha somente
recursos tateis; a verbalizagdo do material por meio de audio-descricdo também pode ser
usada como recurso para melhorar a interpretacéo do objeto, podendo também ser associado
o0 estimulo tatil ao auditivo (BIZERRA et al., 2012).

Assim, a obtencdo das informacdes por meio de outros canais de percepcéo,
denominada multissensorialidade, deve explorar alternativas: a adaptacdo da informacéo
visual para a percepc¢ao sensorial mais adequada, como se converter ao tato ou som, usando,
por exemplo, uma maquete com o mesmo material daquilo que se deseja reproduzir para que
0 cego possa explorar livremente sem que sejam perdidas as caracteristicas de relevo e
textura, obtendo uma compreenséo fiel do objeto, e ser consciente de que existem imagens
visuais associadas a outras que podem ser percebidas simultaneamente por outros sentidos,

como perceber pelo cheiro a presenca de um determinado objeto (BALLASTERO, 2003).

Logo, a partir do exposto, torna-se fundamental proporcionar um meio de inclusédo para
os deficientes visuais, independentemente do local ou objetivos educacionais, adaptando
objetos de modo a facilitar a sua interacdo e compreens&o, como no caso dos museus, para

proporcionar um meio inclusivo voltado a alfabetizacéo cientifica de todos.

3. METODOLOGIA

Para a realizacdo deste projeto foram utilizadas as colecdes de exsicatas do herbario
MACK, vinculado ao curso de Ciéncias Biolégicas da Universidade Presbiteriana Mackenzie,

o qual possui fins educativos e de pesquisa cientifica.

O material biol6gico, ap6s preparacao, € fixado em cartolina e recebe uma etiqueta
contendo o0 nome cientifico da planta; data e local de coleta, assim como o nome do coletor e
de quem realizou a identificacdo; uma breve descricao fisica e ecoldgica do local de coleta e
dados taxonémicos observados em campo (SALGUEIRO; SAMPAIO, 2011). Neste caso,
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foram usadas exsicatas da familia Melastomataceae, que apresenta 166 géneros e cerca de
4.570 espécies, com distribuicdo subtropical e tropical. Possuem porte herbaceo, arbustivo ou
arbéreo, com folhas simples, opostas cruzadas, frequentemente revestidas por tricomas e
normalmente com inervacdo tipicamente curvinérvea, com duas ou mais nhervuras
secundarias se separando a partir da base percorrendo a periferia do limbo foliar até se unirem
a nervura central no apice, sendo essa sua caracteristica principal, a qual é mais usada para
sua identificacdo. O género mais popular no Brasil € a Tibouchina, também conhecido como
quaresmeira ou manaca (FLORASBS, 2016).

Inicialmente foram separadas cerca de 26 exsicatas de Melastomatacea de trés
espécies, Miconia cabucu, Tibouchina pulchra e Miconia latecrenata, devidamente fixadas,
vindas de coletas feitas em areas de mata atlantica em Cotia e em Campos do Jordé&o, sendo
escolhidas por pertencerem a uma mesma familia e por possuirem caracteristicas
semelhantes. Com esse conjunto, buscou-se também obter as principais caracteristicas
béasicas do vegetal sem flor, por existirem poucas que estejam morfologicamente preservadas,
e que permitissem a identificagdo de: Forma do limbo da folha; Borda do limbo: lisa, serrilhada,
denteada, crenada e lobada; Nervura; Apice da folha; Base da folha.

Foram construidos modelos destas trés espécies utilizando cola quente preta, cola alto
relevo preta, esmalte, papel vegetal, lixa para madeira 180s e particulas para efeito
aveludado. O material foi fixado em cartolina amarela com linha e foram construidos para

melhor percep¢éo das morfologias basicas de cada espécie.

Inicialmente foi feita uma aplicagéo piloto da atividade no espago do herbario com uma
adulta com deficiéncia visual, funcionaria da universidade, e que aceitou participar do trabalho
apos a leitura do termo de consentimento livre e esclarecido. No entanto, por causa dos danos
que as exsicatas sofreram com o manuseio e pelos comentarios feitos pela participante da
pesquisa, 0 método foi mudado, de forma que foi incluida uma chave de identificacdo simples,

mostrada a seguir, para melhor qualificar a eficiéncia do material.

Chave de identificacao:

1- Folhas com borda serrilhada ............................ Miconia latecrenata
1’- Folhas com bordalisa .................cccooeieinene. 2

2- Folhas com ambas as faces com tricomas ........ Tibouchina pulchra
2’- Folhas com tricomasemumaface ...................... Miconia cabucgu

Foram sujeitos do presente estudo quatro pessoas com deficiéncia visual, tanto cegas
gquanto com baixa visdo e maiores de idade. Foi aplicada a atividade no Centro de Integracdo
e Apoio ao Deficiente Visual e Auditivo (CIADEVA) no dia 22 de outubro de 2016, com a
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devida concordéancia e garantia de anonimato, de acordo com o comité de ética de nimero
tbb002\04\15. A atividade foi registrada em video para posterior andlise. Os sujeitos
possuiram o direito de desistir do projeto em caso de desconforto, e foi também informado
que as exsicatas sdo usadas em aula e ndo ha riscos ao participante caso elas sejam
danificadas pelo manuseio. Além disso, ao entrar em contato com estas plantas, que podem
nao ser encontradas no dia-a-dia destas pessoas, leva-os a perceber a grande diversidade

de flora existente e suas caracteristicas mais basais.

Foi entregue aos sujeitos trés exsicatas de cada espécie misturadas e sem
identificacdo, e foi pedido para que eles manuseassem e prestassem atencdo nas suas
caracteristicas de formato, textura, entre outros, e em seguida, para que agrupassem as que
eles acreditavam ser da mesma espécie. Feito 0s grupos, eles receberam os modelos
respectivos construidos e foi pedido que manuseassem e falassem se o modelo era
semelhante ao real e se com eles as caracteristicas da espécie se tornaram mais faceis de
se compreender, descrevendo semelhancas e diferencas identificadas entre as exsicatas e
os modelos. Para finalizar, a chave foi dita para os sujeitos e quando necessitava os termos

foram explicados, até chegarem as suas respectivas espécies.

Como esta pesquisa se caracteriza como de abordagem qualitativa, os dados foram
organizados a partir das etapas da atividade para analise de conteudo, sendo tais
procedimentos indicados por Ludke e André (1986) como metodologia basica para estudos

dessa natureza.

A andlise dos videos foi utilizada para qualificar as exsicatas e a atividade proposta
com a finalidade de constituir insumos para a organiza¢do do espaco de visitagdo ao herbério
por pessoas com deficiéncias visuais. Para tanto, foram confeccionados quadros onde foram
registradas as observacoes e interpretagcdes possibilitadas pela leitura do contexto a partir do

referencial teérico.

4. RESULTADO E DISCUSSAO

Os resultados foram obtidos a partir da atividade feita no Centro de Integracéo e Apoio
ao Deficiente Visual e Auditivo (CIADEVA). Os comentérios foram agrupados em quadros de
acordo com o evidenciado no decorrer da atividade proposta e os nomes dos sujeitos foram

colocados como A, B, C e D para garantir o anonimato da pesquisa.

Assim que receberam as exsicatas, mostradas na figura 1, eles foram tateando e pedindo
para ir vendo as outras gue estavam na mesa. Como a comanda foi para que agrupassem o

que achavam ser da mesma espécie, eles iam pedindo sempre mais até chegar a trés
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exsicatas que achavam ser iguais, conseguindo sem maiores problemas agrupa-las em seus

devidos grupos. Os comentérios sdo apresentados no quadro 1.

Figura 1: exsicatas de Miconia cabucu, Tibouchina pulchra e Miconia latecrenata, respectivamente.

Quadro 1: comentarios dos sujeitos na primeira parte da atividade, “manuseando as exsicatas”.

Manuseando as Exsicatas — Parte 1

A Essa daqui parece com a primeira que eu peguei.

B N&o é justo, ela enxerga, tem baixa visao.

A Mesmo enxergando eu ndo consigo ver se elas sdo diferentes ou semelhantes.

B Parecem folhas do deserto.

C Essa tem frutos.

A Sinto que essa é mais aveludada e essa outra folha é mais lisa com as nervuras,

parece que alguém pegou e virou as folhas.
B Todos os lugares que fomos tem o desenho em braile, ai € muito mais facil, nessa
vocé tem de tentar mentalizar, nos outros museus eles ja te déo tudo pronto.

C Até olha a planta, mas primeiro vocé vai na plaquinha e depois até pode olhar a
planta.

A As folhas sé&o diferentes, o tamanho, sdo menores, a textura é diferente, ndo é da

mesma espécie.

B A parte de baixo sempre bate, mas nas folhas elas sdo até parecidas, vendo a
textura.

D As minhas ndo sao irmas, acho que vocé esta com as minhas, porque so6 falta uma
aqui, B.

B Ela pode ser nova e ndo tem frutinhos, mas podem ser iguais.

C Acho que as folhas dessa daqui s&o diferentes, as folhas dessa sdo mais lisinhas.

Logo em seguida, assim que montaram 0s grupos, os modelos foram entregues,
mostrados na figura 2, para suas respectivas espécies e foi pedido que manuseassem e
falassem se ficou mais facil ou dificil identificar as partes das plantas comparando com as
exsicatas originais, sendo os comentarios agrupados no quadro 2. Além disso, também
comecaram a trocar os modelos entre eles, fazendo comparacdes entre as espécies, no

mesmo episodio.

Figura 2: modelos das exsicatas, Tibuchina pulchra, Miconia cabucu, Miconia latecrenata

respectivamente.
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Quadro 2: Comentérios dos sujeitos na segunda parte da atividade, “recebendo os modelos”.

Recebendo os modelos — parte 2

A Sao parecidas com a real, tem mais folhas, achei mais facil que o outro [exsicatas
originais], a outra tem muito detalhe para vocé sentir.
B Parece, mas na anterior esses espac¢os sao todos preenchidos com folhas entéo

fica mais dificil identificar [nos originais].
Ficou bem criativo, parece mesmo a nervura da folha de verdade.
As bordas séo diferentes, mesmo sendo da mesma familia como vocé falou elas
sédo diferentes.
Ela tem uma anteninha, mas sé algumas no original tem isso.
Vamos trocar, guero ver a sua.
O Caule é mais aveludado que esse e ndo tem anteninhas, que “corpulh&o”.
Por isso que eu achei o seu interessante, ele tem folhas pequenas.

>|>

>|O|w|O

Assim que todos puderam tocar nos modelos, a chave de identificagdo foi sendo falada
e eles foram apontando quais dos grupos tinha determinada caracteristica e, em seguida, era

dado o nome da espécie, sendo mostrado no quadro 3 suas falas.

Quadro 3: Comentarios dos sujeitos na terceira parte da atividade, “fazendo a chave de identificagdo”.

Fazendo a chave de identificag8o — parte 3

D Nessa selva de pedra tem essas plantas?

C Estou com a serrinha aqui.

D E a que tem a anteninha também, né?

B A da rosa também é serrilhada né, a da cana também, corta que é uma beleza.

D Olha aqui, C, vai descendo a m&o que vocé sente uma ponta, anteninha.

C E igual a que esta comigo [no original].

D Sim, mas a minha foi feita em laboratério e a sua foi pega na natureza.

D A gente até olhou a pontinha, mas ndo deu atencéo, agora com o0 modelo ficou mais

nitido.

B Na minha tem nos dois lados, deixa eu ver a outra.

D Eu s6 sei que essa tem um pelinho e a outra folha ndo tem na mesma [exsicata].

C Lembrei do boldo, s6 néo sei se tem a parte de trds com pelinhos.

B Aqui vocé consegue ver, o galho também pode ser aveludado e nem todas as
folhas séo.

C Agora ja posso chegar em uma arvore e falar que ela tem folhas com borda
serrilhada.

Assim que eram ditos os nomes cientificos e os termos especificos da botanica, eles

riam falando que eram nomes muito dificeis de serem ditos e que deveria ter sido anotado em
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algum lugar porque nao tinha como lembrar deles com tanta facilidade, mas que lembrariam
que podem ter folhas com “serrinhas” e “antenas”. No entanto, um dos sujeitos fez questao
de saber qual o nome cientifico de uma arvore em frente ao centro. Por fim, no quadro 4,

foram agrupados os comentarios gerais feitos ap6s o término da atividade.

Quadro 4: comentarios gerais dos sujeitos sobre a atividade feita e a proposta do projeto.

Comentarios Gerais — Parte 4
A E muito interessante ir no herbario, vao ter muitas formas diferentes, texturas, para
estimular o tato, nada com os olhos, ter mais contato. O D sentiu até as anteninhas
da planta que eu néo tinha visto.
B Queria que mais pessoas tivessem essas iniciativas, sdo muito divertidas.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Os dados obtidos foram analisados com base no referencial tedrico jA exposto

anteriormente.

Ao comecar a atividade com as exsicatas originais, alguns comentarios foram feitos,
como: “parecem folhas do deserto”, “essa tem frutos”, “sinto que essa é mais aveludada e
essa outra folha € mais lisa com as nervuras, parece que alguém pegou e virou as folhas” e
“as folhas sao diferentes, o tamanho, sdo menores, a textura é diferente”. Eles mostram as
percepcdes iniciais que eles tiveram, o que vai de acordo com Ballastero (2003), que afirma
gue os cegos percebem a partir de estimulos como o tato, descobrindo o0 mundo a sua volta.
Isso evidencia ser possivel também de observar que as caracteristicas basicas das exsicatas
como forma, nervura e presenca de tricomas podem ser identificadas com facilidade por
outros sentidos que néo a visdo, permitindo que mesmo sem mais adaptacdes 0 cego possa

ter acesso ao ambiente do herbario.

Da mesma forma, foram feitas comparacgdes entre as exsicatas de diferentes espécies
a partir do estimulo tatil e comentarios como “essa daqui parece com a primeira que eu
peguei’, “essas sdo irmas”, “acho que as folhas dessa daqui sao diferentes, as folhas sao
mais lisinhas”. Isso evidenciou que eles conseguem perceber que, mesmo com as diferengas
fenotipicas entre individuos, eles sdo semelhantes de alguma forma, o que faz com que eles

possam colocar elas em determinados grupos que seriam as espécies, no caso trabalhado.

No entanto, como havia tanto sujeitos cegos quanto com baixa visédo eles brincaram
entre si falando que “ndo é justo, ela enxerga, tem baixa visdo”, apesar de pela propria fala
deles parecer nao levar a nenhuma vantagem: “mesmo enxergando eu ndo consigo ver se
elas sao diferentes ou semelhantes”, o que mostra que independente do estimulo utilizado,
visdo ou tato, a dificuldade seria a mesma em perceber as caracteristicas mais importantes,

novamente mostrando que a deficiéncia visual ndo dever ser tratada como uma barreira, pois
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os sentidos tem as mesmas potencialidades, s6 que nos cegos outros acabam se

desenvolvendo mais pela falta de um deles (MACIEL et al., 2012).

Foi comentado que “todos os lugares que fomos tem o desenho em braile, ai € muito
mais facil, nessa vocé tem de tentar mentalizar, nos outros museus eles ja te dao tudo pronto”
e “até olha a planta, mas primeiro vocé vai na plaquinha e depois até pode olhar a planta”,
mostrando que 0s museus nao se preocupam em colocar sentido aos seus objetos; com a
falta de estimulos e recursos, compromete a motivacdo, fazendo também com que esse
conhecimento cientifico em especifico se torne desprovido de sentido, como dito por S4,
Campos e Silva (2007).

Além disso, acaba por ser algo que perde o sentido para a pessoa, pois, como foi dito,
eles acharam os nomes cientificos e termos muito dificeis de serem lembrados, o que
normalmente é o que se colocam nas placas em braile dos museus, sem um mediador para
gue essa informacdo seja melhor compreendida, ndo tendo assim nem uma alfabetizacéo
nominal, como dito por Krasilchik e Marandino (2004), e muito menos a alfabetizacao cientifica
de fato. Deste modo, seria muito importante que, independente do publico, cego ou vidente,
0S Museus proporcionassem um meio para que as pessoas nao ficassem somente
contemplando, mas que participassem de algo que levasse a um pensamento critico, como

um desafio ou questionamento, assim como foi proposto por Giani (2010).

Pode-se perceber que a criacdo dos modelos tateis foi bem recebida pelos
participantes, e pode ser uma ferramenta importante para a alfabetizacao cientifica do publico
com deficiéncia visual. Assim, quando os modelos foram apresentados, muitos comentarios
foram feitos, mostrando que eles facilitam na hora de perceber as caracteristicas, como: “sao
parecidas com a real, tem mais folhas, achei mais facil que o outro [original], a outra tem muito

LU

detalhe para vocé sentir”, “parece, mas na anterior esses espagos sdo todos preenchidos com

folhas entéo fica mais dificil identificar”, “ficou bem criativo, parece mesmo a nervura da folha

de verdade”.

A partir dai os sujeitos comecaram a perceber mais caracteristicas das folhas que eles
ndo tinham prestado atengéo antes e, ao tocarem os modelos, fazendo diversos comentarios,
como: “as bordas sio diferentes, mesmo sendo da mesma familia, como vocé falou, elas sdo

diferentes”, “elas tém uma anteninha, mas s6 algumas no original tem isso”, “o caule é mais

aveludado que esse e nao tem as anteninhas, que ‘corpulhdo’™. O interesse foi crescendo,
assim como a curiosidade, nas frases de: “vamos trocar, quero ver a sua” ou “por isso que eu
achei o seu interessante, ele tem folhas pequenas”. Nesse caso, ficou nitido que houve um
recurso adequado que promoveu o interesse e motivou eles a querem conhecer mais, dando

sentido ao conhecimento (SA; CAMPOS e SILVA, 2007).
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Tiveram episddios em que eles associaram as informacdes que estavam aprendendo
naquele momento com coisas de seus cotidianos, como quando foi dito: “a da rosa também ¢é
serrilhada, a da cana também, corta que € uma beleza” ou “lembrei do boldo, s6 ndo sei se
tem a parte de tras com pelinhos”, sendo algo de grande importancia, pois coloca todas essas
informacBes como algo de seu cotidiano, resultando em uma aprendizagem significativa,
como colocado no comentario “agora ja posso chegar em uma arvore e falar que ela tem

folhas com borda serrilhada”.

A partir da chave ficou claro que muitas caracteristicas eles tinham percebido, mas
ndo tinham dado tanta importancia. Assim que foi feita a primeira pergunta na chave sobre a
borda serrilhada, eles encontraram essa informacao, “estou com a serrinha aqui’, e ainda
apontaram outra, “é a que tem a anteninha também”. Para isso foram utilizando tanto os
modelos quanto as exsicatas, mostrando que o estimulo proposto foi o suficiente para
perceberem diversas caracteristicas, 0 que corrobora a afirmacao de Masini (1997) de que,
para propiciar desenvolvimento, os ambientes devem ser estimulantes, fornecendo aos cegos

todas as informacdes possiveis ao seu redor.

Mesmo alguns n&o percebendo na hora, os outros iam ajudando: “olha aqui, C, vai
descendo a mao que vocé sente uma ponta, anteninha”, falando em seguida que: “a gente
até olhou a pontinha, mas ndo deu atengdo, agora com o modelo ficou mais nitido”,

confirmando ainda mais a efici€ncia do modelo feito.

Os participantes foram associando nesse caso os modelos com as exsicatas: “é igual
a que esta comigo [original]” ou “a minha é feita em laboratdrio e a sua foi pega na natureza”.
Em seguida, foi perguntado sobre os tricomas, ndo sendo diferente em relacdo ao que
disseram sobre a borda, sendo que eles conseguiram identificar tanto os ‘pelinhos’ (“eu so sei
que essa tem um pelinho e a outra folha ndo tem na mesma”) quanto dar mais informagéo
sobre eles utilizando os modelos (“aqui vocé consegue ver, o galho também pode ser
aveludado e nem todas as folhas sao”), evidenciando novamente sua eficacia, pois da
recursos para que ele possa desenvolver o seu potencial, evidenciando a inclusdo
(WERNECK, 1997).

Ao final foi comentado que “é muito interessante ir no herbario, vao ter muitas formar
diferentes, texturas, para estimular o tato, nada com os olhos, ter mais contato. O D sentiu até
as anteninhas da planta que eu nao tinha visto”, mostrando que foi desperto o interesse nos
sujeitos sobre o assunto ao se utilizar instrumentos de interagdo com 0 meio, sendo capaz de
transformar tanto a pessoa quanto o objeto, que passou a ser algo diferente para aqueles que

participaram da atividade, possibilitando a eles um contato mais intimo com a natureza e
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tirando aquela percepcdo equivocada de que deficientes visuais sdo incapazes de

desenvolver as mesmas coisas que os videntes (BIZERRA et al., 2012).

Por fim, uma frase foi dita: “queria que mais pessoa tivessem essas iniciativas, sdo
muito divertidas”, mostrando a caréncia de possibilidades pela qual essas pessoas passam;
pela falta de locais para irem, elas ficam limitadas, o que é contrario aos Direitos Humanos e
ao Ministério da Cultura (2012), que afirmam com todas as letras que qualquer pessoa com
deficiéncia tem o direito de ter acesso a qualquer tipo de informacéao, e sédo pelas adaptacbes
e pesquisas referente a isso que, aos poucos e cada vez com mais frequéncia, 0s museus

devem ser adaptados.

6. Consideracgdes finais

Com o objetivo de analisar se cegos percebem as caracteristicas morfolégicas basicas
de uma familia vegetal ficou claro pelos comentarios feitos no decorrer da atividade que
grande parte da morfologia basica, como apice, borda, presenca de tricomas, formato da folha
e nervuras foram devidamente identificados, até a presenca de frutos, que ndo era o objetivo

central do projeto, foi observado.

Além disso, ao conseguirem agrupar as exsicatas em grupos, como proposto, ficou
nitido que é perceptivel por eles que dentro de uma mesma familia existem, além das

semelhangas que fazem dela uma familia, diferencas que as separam em espécies.

Por fim, ao verificar a eficiéncia dos modelos construidos para a atividade, a partir dos
comentérios feitos pelos participantes, e a possibilidade de alfabetizacdo cientifica
oportunizada, se torna possivel promover em maior escala uma adaptacdo do herbario,
construindo modelos para as outras espécies e a colocacao de etiqueta em braile, além de
poder oferecer atividades semelhantes para melhor garantir a aprendizagem neste local. Tais
esforcos permitirdo entdo que o herbério se torne um ambiente que ofereca representagdes e
percepgdes que sdo estimulantes sobre o mundo ao redor, no caso as plantas, de forma a se
tornar um ambiente inclusivo capaz de ofertar oportunidades de aprendizagem de contetddos

botanicos para um maior nimero de pessoas.
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