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RESUMO

Diante do cenario educacional publico brasileiro, com muitos insucessos e algumas vitorias,
demonstrou-se importante este estudo buscando ouvir as vozes dos alunos, a fim de se
pensar futuras mudancas e politicas. Foi levando em conta essa prerrogativa, que a
presente pesquisa se debrucou sobre a experiéncia em uma escola estadual de S&o Paulo,
cujos objetivos foram: compreender/investigar as percepg¢des de alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental Il acerca dos seguintes questdes relacionadas a escola, a) Desafios e
problematicas B) Sucessos e iniciativas positivas ¢) Sugestdes e ideias. Os dados foram
coletados por meio de grupos focais e dindmicas com oito alunos participantes, nesses
encontros identificou-se nos debates a importancia de aulas dinamicas, melhorias na
estrutura escolar (laboratorios, biblioteca, etc),rotina mais dindmica/criativa, demanda de um
ambiente escolar enquanto um lugar de socializacdo, debates e maior participacdo e
autonomia dos alunos nos processos. Conclui-se que todos os toépicos percebidos e
apontados pelos alunos tém fundamento, suas percepcdes sdo extremamente ricas e
assertivas. Para uma educacdo melhor e consequentemente uma sociedade melhor, é
necessario: construcdo de pontes entre as esferas escolares: alunos, professores,
coordenagédo e estado, politicas sendo pensadas e executadas a partir dessa interface, de
modo que a partir dessa interlocucdo se busque: um ambiente mais dinamico, autbnomo,
reflexivo, transformador, inspirador que promova o empoderamento reflexivo critico dos

sujeitos, possibilitando a protagonizagdo dos mesmos nas transformacgfes da sociedade.

Palavras-chave: Educacao. Percepc¢do. Alunos.

ABSTRACT

Faced with the Brazilian public educational scenario, with many failures and some victories,
this study was important in order to listen to the students' voices, in order to think about
future changes and policies. It was considering this prerogative that this research focused on
the experience in a state school in S&o Paulo, whose objectives were: to
understand/investigate the perceptions of students in the 9th grade of elementary school I

about the following issues related to the school, a) Challenges and problems B) Successes
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and positive initiatives ¢) Suggestions and ideas. The data were collected through focus and
dynamic groups with eight participating students, in these meetings the importance of
dynamic classes was identified in the debates, improvements in the school structure
(laboratories, library, etc.), more dynamic/creative routine, demand for a school environment
as a place of socialization, debates and greater participation and autonomy of students in the
processes. It is concluded that all topics perceived and pointed out by students have a
foundation, their perceptions are extremely rich and assertive. For a better education and
consequently a better society, it is necessary: building bridges between school spheres:
students, and state, policies being designed and implemented from this perspective, so that
from this interlocution it is sought: a more dynamic environment, autonomous, reflective,
transformative, inspirational that promotes reflective empowerment of the subjects, making it

possible for them to play a leading role in the transformations of the society.

Keywords: Education. Perception. Students.
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1. INTRODUCAO

A educacao publica brasileira enfrenta hoje diversos problemas, que iniciam desde a
questdo da estrutura fisica das escolas até a experiéncia didatica dentro das salas, de uma
ponta a outra. H& um universo que resultou na evaséo escolar de cerca de 10% dos alunos
de ensino médio em todo o territério nacional entre 2014 e 2015 (INEP, 2017), as
consequéncias desses dados vao para além dessa questdo e se evidenciam na
desigualdade socioeconémica, nos altos indices de violéncia e na falta de protagonismo nas
guestdes politicas como um todo. Por outro lado h& diversos projetos e intervengdes que
vem pensando e criando outras formas de se educar, de se viver a escola, que estimulam o
interesse pelo conhecimento e produzem novas formas de ensino, formas que se adequam

as necessidades e expectativas dos alunos.

O presente estudo, levando em conta essas duas perspectivas sobre o assunto, ou
seja, os desafios e as iniciativas de novas propostas, teve como objetivo identificar e
investigar trés eixos da experiéncia escolar a partir de um recorte, o levantamento das
percepgbes de alunos do nono ano do Ensino Fundamental Il de uma escola estadual
paulista sobre o0 processo de escolarizagdo. S&o os trés eixos: a) Os problemas enfrentados
b) As iniciativas positivas que existem e c) As propostas de possiveis mudangas, por meio
da reflexdo e discurso dos alunos. No primeiro foi investigado quais sdo os principais
problemas dentro das salas de aula, 0 que causa o desinteresse, quais 0s obstaculos no
processo de aprendizagem e o que o dificulta. O segundo eixo diz respeito as iniciativas
positivas que vém sendo executadas, tais como os fatores que despertam o interesse,
facilitadores da vivéncia do ensino e atrativos do mundo escolar. O terceiro eixo foram as
sugestdes levantadas pelos alunos para melhoria dos processos de ensino aprendizagem e
da escola. Tudo isso segundo a perspectiva dos alunos, tracando uma ponte entre a fala

deles e o referencial tedrico, construido pela Psicologia Escolar Brasileira.

Um autor que contribui para a compreensao da importancia do estudo é Paulo Freire
(1997b) que diz que aquele que pode se comprometer a fazer mudangas é aquele que pode
agir e refletir, entretanto ha de se pensar antes se a reflexdo € algo que simplesmente existe
em nés ou se é algo que é aflorado. Quando observada, a realidade mostra que o ato de
refletir ndo é da ordem do inato, a capacidade de pensar é caracteristica do humano,
entretanto a acdo ndo, por isso a importancia de colocar os alunos como pecas chave do
estudo, para a apresentacdo dos mesmos a essas questdes, para o convite a reflexdo sobre
elas e a troca de suas experiéncias, reflexbes e sugestdes. Para que se promova 0O
protagonismo dos alunos e nds sejamos apenas mediadores dessa jornada, é importante
levar o lugar de fala para esses sujeitos, que participam minimamente no constructo

educacional. E por meio do discurso dos alunos que é possivel compreender se um modelo
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de ensino faz sentido, por suas falas e sentimentos que vemos se o0s contetudos trabalhados
dentro da escola lhes sdo familiares ou estranhos. E preciso sair da nogéo errénea de que
nés psicélogos temos as repostas e as solugdes, nosso papel é estimular o protagonismo
dos individuos dentro da sociedade. A importancia desse estudo esta na oportunidade de
gerar reflexdo acarretando em pro-atividade dos alunos, como também em fomentar as
atuais discussdes sobre a tematica, desenvolvendo o contetdo cientifico da mesma e
gerando inspiragdo para futuros estudos e politicas publicas. O contetdo encontrado na
investigacdo pode promover um projeto para essa escola e sendo bem-sucedido, ampliar-

se.

2. REFERENCIAL TEORICO

A Psicologia em si tem como fun¢cdo compreender e intervir, de forma a promover
direito a salde e qualidade de vida aos sujeitos da sociedade, abrangendo o &mbito social,
diminuindo diferencas sociais. Ela em coeréncia ao seu papel, deve entdo atuar dentro do
espaco escolar, entendendo que esse é um espago socializador, que presentifica a
humanidade em nds, pois é o pensar e agir no mundo que nos diferencia dos animais. Logo
a escola deve ser 0 espaco que garanta a condicdo humana, a leitura, escrita, a reflexdo, a
conscientizagdo, a producao de cultura e a construgdo democréatica da subjetividade de
cada um. (MOLINA E ANGELUCCI, 2012) Entretanto ao olhar para o passado é possivel

notar como essas diretrizes nao eram efetivadas, de fato.

Souza (2009) recapitulando a histéria e desenvolvimento da Psicologia Escolar
aponta 0s acontecimentos que acarretaram no modelo antigo e atual desta area. Quando
em 1962 a Psicologia ganhou carater de profissdo pela Lei no. 4119 de 27 de agosto
(BRASIL, 1962), houve diversos ganhos como a abertura de cursos de formacdo de
psicélogos e a institucionalizacao da profissdo, mas deu-se também a consolidacdo de um
modelo centrado na pratica clinica, que enfatizava Psicodiagnésticos e Psicoterapia. Isso
influenciou ainda mais uma pratica centrada na Psicometria, ou seja, atuar em escolas era
muitas vezes medir a capacidade cognitiva dos alunos na tentativa de explicar fracassos,

anulando outras variaveis, como o proprio espaco escolar.

Em sua pratica Psicométrica, psicélogos se utilizavam de testes e teorias para definir
agueles que tinham capacidade e aqueles que ndo, os que eram tidos como incapazes de
aprender eram destinados a classes fracas, home dado a classes que ndo acompanhavam
o contetdo ministrado em aula. O fracasso escolar era culpa de um lar carente e o lar
carente por sua vez era consequéncia do fracasso escolar, um raciocinio circular que

mantinha e perpetuava essas condi¢cdes. O que se mostra natural €, na verdade, social e
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historico, uma vez que esse individuo ndo é uma ilha, mas existe dentro de uma sociedade
de classes, onde aqueles que sdo considerados carentes nao sédo os individuos que deram
errado na sociedade, eles s@o parte dela, de sua ldgica, ela existe como o0 é, exatamente
por que alguns tiveram que preencher o papel dos excluidos (PATTO, 1997).

Partindo para autores que discutem o universo escolar, temos Mahoney e Almeida
(2005) que trazem conceitos notorios de Wallon, um deles é a importancia da adequacao
entre o conteddo ministrado e a necessidade do aluno, ndo é possivel uma boa assimilagédo
e engajamento de alunos que veem conteldos que ndo interagem com suas necessidades
ou sentidos. Podemos pensar entdo na evasado escolar brasileira, como diversos alunos que
abandonaram a escola assim fizeram, pois ndo tinham nenhum tipo de intimidade com os
conteudos ministrados em aula, todo aquele conhecimento ndo conversava com nenhuma
de suas experiéncias pessoais. Ainda seguindo esse raciocinio temos Leontiev (2004)
trazendo o conceito de atividade e agéo, a primeira diz respeito a tudo aquilo cujo processo
produz a mudangas nos processos psiquicos e da personalidade do individuo, ja a agéo se
restringe a um processo onde 0 seu objetivo ndo coincide com o motivo, isso é, na atividade
a motivagao para ler € aprender algo novo, no caso da agéo, o objetivo é apenas ir bem em

uma prova.

Para corroborar a discussao sobre sentidos, importancia e adequacéo em relacéo ao
contetdo dado em aula, temos 0s conceitos de sentido e significado, criados por Vigostky, e
amplamente discutidos no texto de Asbahr (2014). Sentido é o grande nucleo, que carrega
em si, todas as vivéncias e conhecimentos de um individuo ligados a uma determinada
palavra, eles sdo mutaveis e dinamicos. Significados sdo os pequenos nucleos que
constituem o sentido, esses por sua vez sdo imutaveis, jA que tem uma explicacdo
especifica sobre algo construido culturalmente, enquanto os sentidos carregam vivéncias e

experiéncias pessoais. Vé-se aqui a magnitude da escolha do contetdo ministrado em aula.

Se nos paragrafos anterior foi discutido o contetdo das aulas, aqui e nos proximos
se discute o como isso é feito e as relagbes que perpassam esses processos. Freire (1997a)
enriquece a discussdo, o mesmo aborda como a nossa educacdo funciona na logica
depositaria, isso €, os educandos sdo meros depadsitos e os educadores meros depositores.
Tal como um balde vazio que espera ser preenchido. Esse modelo de educacdo ndo busca
a relacdo com o conhecimento, ndo busca a participagédo na construgéo do saber, ndo visa
mostrar que aquele mundo que € apresentado a ele € o mundo em que ele vive e que ele
pode mudar. A educacgdo bancéria entende o aluno como um expectador e ndo um ator da
realidade, ndo s6 entende dessa forma como faz esses individuos compreenderem o mundo

assim. Isso por que o expectador ndo age, sO assiste, acaso venha reclamar, o problema
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esta nele e ndo no programa. Esse quadro beneficia aqueles que desejam manter o mundo

assim, os beneficiados da passividade da populacéo.

Em contrapartida ele cita a educacdo problematizadora, ou também chamada de
libertadora, essa busca fazer os individuos notarem que sao frutos da histéria e construtores
da mesma, que sua acdo influencia diretamente o mundo, e a mudanga é possivel, pois
nossa realidade é mutavel e ndo estatica. E através da percepcdo dessa condicdo que o
mover-se se faz possivel. A percepcdo por sua vez se d4 em um ensino que permite a fala,
que permite o pensar, que mostra 0 mundo como algo em constante movimento, algo social
e historico, que pode sim ser modificado. E essa educacdo que desafia o aluno, e que o
convida a responder ao mesmo. No processo de apreensao de seu ambiente, ocorre 0
autoconhecimento, a identificacdo e o insight de que a realidade € criada por nos, e por nos

podera ser modificada.

No que diz respeito a discussdo sobre as relagbes, normas e regras dentro do
ambiente escolar, temos Foucault (1987). O autor versa sobre como hoje vivemos em uma
sociedade carceraria, onde todos somos vigiados e eventualmente punidos, em relacdes de
micropoder, cada um vigia o outro, portanto, ndo é necessario um grande vigiador. H4
também o macropoder, onde recursos fisicos sdo utilizados para marcar a presenca do
poder em um determinado espaco. Foucault (1987) disserta ainda sobre as relacdes de
poder entre as pessoas, saber é poder, aquele que detém um saber sobre algo, possui um
poder sobre aquilo. Graduagdes por exemplo, trazem saberes, que por sua vez trazem

poderes a um individuo em detrimento de outro.

A relevancia da fala do aluno é muito bem discutida por Checchia (2006). Em sua
pesquisa o0s participantes, jovens alunos de 14 a 16 anos, explicitaram a necessidade de
ambientes que permitam a sua fala, disseram também sobre a importancia da opinido dos
alunos sobre o processo educacional, o ambiente escolar em si e as relagbes aluno-
professor. A autora cita a importancia da "circulagdo da palavra" processo onde alunos
expressam suas perspectivas sobre o processo de escolarizagdo. Fica nitida a relevancia
em levar a fala aos alunos, desde assuntos pessoais sobre os quais eles queiram partilhar

até a participacdo da construcdo do ambiente escolar.

Ainda nesse sentido temos Adorno (1995) que faz uma importante reflexdo sobre o
assunto ao debater a existéncia de algo téo terrivel como Auschwitz, uma das explicacdes
do autor para isso € a obediéncia cega, a falta de autonomia de cada individuo, a

impossibilidade de reflexdo, questionamento e acéo.
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E a partir de todas as teorias e questdes aqui levantadas que o presente estudo ira se
basear, usando de autores da area que contribuirdo para um olhar mais assertivo sobre o

universo escolar.

3. METODOLOGIA

Para o presente estudo a pesquisa qualitativa se mostrou a mais eficaz e foi a
utilizada, pois diferente da quantitativa ndo se debruca sobre dados numéricos, mas sim
sobre situacbes, fenbmenos, lugares, pessoas e processos, de forma a compreender
profundamente aquele tema segundo a perspectiva dos proprios sujeitos que a vivenciam.
Essa tem como principal objetivo investigar e conceber determinado fenémeno, para a partir
dai estabelecer uma hipétese. Esta pesquisa encarou a realidade como um mistério, com
um olhar que busca entendé-la, sua forma de ser e seus motivos para isso. (GODOY, 1995;
GERHARDT E SILVEIRA, 2009)

Para a coleta de dados o método utilizado foi o grupo focal, segundo Morgan (1997)
conforme citado por Trad (2009) os grupos focais sdo uma técnica de pesquisa qualitativa
gue garante a obten¢&o de dados por meio de interagdes grupais. Seu objetivo € conhecer
um fendmeno ou processo por meio do debate de um grupo com individuos que participam
daqguela situacdo. Foram quatro encontros de uma hora de duracdo com oito alunos do nono
ano do ensino fundamental Il, todos gravados com o consentimento dos participantes e de
seus responsaveis. Os encontros ocorreram na biblioteca da escola onde eles estudam. Em
todos os encontros foi utilizada a técnica do grupo focal, acrescentando a ela, dinamicas que
propuseram debates e reflexdes. Os critérios para inclusdo foram: que o individuo estivesse
no nono ano do Ensino Fundamental Il, que frequentasse o turno matutino, que tivesse
aceito de livre escolha participar da pesquisa via Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE) e que também tivesse sido autorizado pelo responsavel via Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A partir dos dois primeiros critérios foram
sorteados quatro alunos de cada turma do nono ano (sdo duas turmas), em seguida quando
corresponderam aos dois Ultimos passaram entdo a fazer parte da pesquisa. Os critérios

para exclusdo foram justamente ndo corresponder aos estabelecidos para incluséo.

Para respeitar 0os aspectos éticos da pesquisa, um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) foi entregue aos responséveis dos alunos e um Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE) aos préprios alunos, a fim de garantir que ambos tivessem
conhecimento sobre o tema da pesquisa, seu objetivo e finalidade, bem como para indicar
contatos para maiores duividas que pudessem surgir. Outro ponto foi o cuidado com a

previsdo de riscos, a qual foi minima, mas caso houvesse algum desconforto, por conta do
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debate/conversa, ele seria minimizado através do manejo adequado do Pesquisador
Responsavel, caso o incbmodo persistisse 0 encontro seria paralisado e se o participante
posterirormente sentisse qualquer tipo de desconforto seria feito o encaminhamento ao
Servico Escola de Psicologia da Universidade Presbiteriana Mackenzie sob a
responsabilidade da Prof.2 Ms. Flavia Blikstein. A pesquisa foi aprovada no Comité de Etica

em Pesquisa com Seres Humanos.

O primeiro encontro foi definido por duas dindmicas que possibilitavam que os alunos
se conhecessem melhor e que houvesse um maior engajamento do grupo em si, a primeira
era um jogo de bingo, onde ganhava quem completava uma linha na horizontal ou vertical,
para poder marcar cada casa da linha, era necessario que um colega tivesse a mesma
caracteristica que o jogador, por exemplo: morar perto da escola. Na segunda dinamica
tratou-se de identificar a pessoa que os alunos mais admiravam e o motivo disso, essa foi a
instrucdo dada. Nas duas dindmicas todas as questfes que surgiam eram abertas para o

debate e conversa em grupo, utilizando dessa forma do método do grupo focal.

No segundo encontro houve dindmicas e debates. A dindmica utilizada nesse
encontro foi o uso de um site interativo!, onde a pesquisadora fazia perguntas sobre a
importancia da escola, dos amigos, matéria preferida, todos temas sobre aspectos positivos,
para os alunos e 0s mesmos respondiam nesse site utilizando seus celulares, a partir das
respostas que iam aparecendo nos slides, uma conversa sobre era iniciada. Nesse mesmo
modelo, foi feita a dindmica com post-its, onde os alunos respondiam as perguntas da
pesquisadora, voltadas as problematicas da escola, seus maiores desafios. Escreviam nos
post-its e os grudavam na parede, um debate era feito quando todos os post-its de uma

determinada pergunta eram colocados.

No terceiro encontro, a principal dindmica foi o uso de cartolinas, onde temas
relacionados as ideias e sugestfes deles para a escola, foram dados e os alunos foram as
escrevendo em conjunto. Foram trés cartolinas, apés a finalizagdo de cada uma, um debate
era iniciado. O ultimo encontro se debrucou sobre o objetivo de mostrar-lhes tudo o que foi
construido por eles, todos os post-its, cartolinas, slides e dinAmicas do primeiro encontro
foram apresentados, pendurados em barbantes pela sala. Um ultimo debate foi feito sobre
como foi para eles aquela experiéncia, sobre conclusdes deles a respeito da escola,

reflexdes sobre todo o material ali reunido, e uma despedida do grupo.

A andlise dos dados foi construida a partir da interlocu¢cdo entre conteddos
encontrados (respostas as perguntas das dinamicas e discussfes em grupo) e referencial

tedrico relacionado a esses. Foram definidos topicos a partir das falas dos alunos, tendo-se

! Site interativo: Mentimeter
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como exemplos: falta de dinamismo em sala de aula, rotinas engessadas, pouca autonomia
dos alunos, espacos dentro da escola onde esses ndo tinham acessos e poucos contextos
para reflexdes e discussdes. Cada tdpico foi escolhido a partir da frequéncia em que aquela
questao surgiu, as mais discutidas e citadas pelos alunos, ganharam o status de tépico.

A partir dos tépicos definidos, foi feita a interface entre eles e os autores do
referencial tedrico, tendo a preocupagdo em encaixar cada tépico com o autor que versava
sobre aquele assunto e dessa forma poderia promover uma analise mais rica das falas dos
alunos, possibilitando entdo apontamentos validos para a educacdo. Esses autores deram
consisténcia as falas dos alunos, permitindo apontamentos concisos que se fazem (teis

para proximas discussdes e transformagdes no universo escolar.

4. RESULTADO E DISCUSSAO

1) Resultado
Os resultados serdo apresentados a partir desses eixos de discusséo: problematicas,
pontos positivos e sugestdes. No primeiro encontro, foi possivel identificar as pessoas que
os alunos mais admiram e o motivo disso por meio da dindmica ocorrida. Pessoas como
maes, pais, celebridades e cantores foram mencionados, a razdo da escolha foi em sua

maioria: superagao, perseveranca e forca.

No eixo referente as problematicas, dentre as maiores dificuldades na escola foram
apontadas: amigos, entender algumas matérias, ter alguém para “conversar’, janelas
quebradas no frio, aula de histéria, uso do mapeamento de sala, janelas sem cortinas,
professor, aula ruim, conversa, gente conversando na hora da explicagdo, interagir, fazer
amigos, professores que ndo deixam a escola “legal” e conversa. Todas essas respostas
foram lidas e discutidas e na discussdo emergiram outras questdes como relacdo professor-

aluno, por exemplo.

Outra pergunta pertencente a esse eixo foi destinada a eles: Quais as regras mais
dificeis de serem seguidas? N&o poder usar a biblioteca, chegar até 7:10 (Horario maximo
permitido para a entrada dos alunos), ficar sem conversar durante as aulas, ficar sem mexer
no celular, apostila, ndo escutar muasica, obrigatério usar uniformes, nao poder ficar com o
fone de ouvido pendurado no pescoco, ndo poder chegar na segunda aula, aturar a
doutrinagdo comunista, ndo poder usar calca rasgada. Durante a discussdo das respostas,
muitos abordaram o assunto de ndo poderem ouvir mdsica ou mesmo conversarem
enquanto a licdo esta sendo passada na lousa, momento em que o0s professores ndo estéo
explicando. Foi citado por eles o exemplo de um professor que adota essa conduta e

segundo 0s mesmos, consegue que os alunos se mantenham em siléncio durante a hora da
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explicacdo, o que garante uma aula mais tranquila com menos embates e discussdes entre
o professor e os alunos. Outro ponto bastante mencionado por eles foi a regra de nédo
poderem ir ao banheiro no momento que desejam ou sentem vontade, somente mediante
autorizacdo dos professores, que segundo 0s mesmos nem sempre é dada, o que eles

consideram desrespeitoso para com eles.

Na discussdo sobre pontos positivos algumas perguntas foram feitas, cujas
respostas serdo aqui apresentadas. O que vocés mais gostam na escola? Aprender,
amigos, educacdo fisica, intervalo, colegas, aula vaga, conversar com amigos, aula de artes,
matematica e aula de ciéncias. O que faz a escola ser uma boa escola? Os alunos e
professores, sala de leitura, os professores, siléncio, professores bons, diretor, 0 método de
ensino, aulas mais interativas, ter professores dedicados para explicar a matéria, aulas na
sala de informatica e biblioteca, aulas mais dindmicas, trazer mais arte nas escolas, o jeito
de ensinar, construir mais salas interativas, campeonato de pebolim e outros esportes, 0
interesse dos alunos, poder usar a TV e o videogame e o uso livre do banheiro. Qual a
importancia da escola para vocé? Conhecimento, o aprendizado, para ter um aprendizado,
para ser alguém na vida, ter um futuro melhor e um futuro melhor. Para que serve a escola?
Para ter conhecimento, para ter um futuro melhor, estudar, aprender, socializar,
aprendizado, para ser alguém na vida, fazer amigos e para estudar. Na discussé@o sobre
essas perguntas ndo houve muitas falas, eles disseram que era 0 que estava escrito, que
nao tinha muito mais o que falar, que acharam as perguntas muito parecidas e tudo que o

gue estava la era o que achavam.

No ultimo eixo sobre as ideias, sugestdes e participagdo dos alunos, surgiram
respostas mais maduras e estruturadas. Foram utilizadas cartolinas, para que em conjuntos,
0s oitos escrevem suas ideias. Em uma cartolina foi dado o titulo Ideias e Sugestdes e foi
escrito pelos alunos: mais passeios culturais, de lazer, artes, histéria e cientifico; uso livre do
banheiro; conscientizacdo sobre: racismo, sexualidade, gravidez na adolescéncia, postura
dentro da sala; Ler um livro todo més; escolhas democraticas; aulas no patio; biblioteca;
psicélogo escolar; muasica; cantinho da leitura; aula de economia; substituir o sinal por
musica; sala de cada matéria; cantar o hino nacional; laboratério; aulas dinamicas; reforco;
livros didaticos; debate politico racional; debate contra o bullying; musica no intervalo,
inclusao social e informatica. No momento desta construcéo todos ficaram em volta da mesa
dando as ideias e alguns deles escrevendo, foi um momento de grande e rica troca de ideias
entre os alunos. Na outra cartolina o titulo era Qual pode ser sua contribuicdo para uma
escola ser melhor? As respostas foram: Ser mais educado com 0s professores, colegas e
funcionérios; respeitar as diferencas; fazer sua parte antes de querer mais; prestar atencao

€ se comprometer mais.
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2) Discussao

No decorrer de todos os encontros, diversos pontos e reflexdes surgiram. Alguns
tiveram mais lugar de destaque, fazendo com que os alunos se envolvessem mais, dando
suas opinides de forma veemente, outros passaram mais despercebidos. Dentre todos, &
possivel selecionar alguns como pontos chave para a compreensao da percepcao destes
alunos sobre o universo escolar. E pertinente ressaltar que toda a andlise levantada aqui,
ndo diz respeito somente a essa escola em questdo. Temos acesso a uma pequena parte
da amostra do universo educacional, entretanto, a analise de uma situacdo permite a
reflexdo sobre tantas outras, o que significa entdo, que essas reflexdes ndo se limitam a

essa escola em especifico, mas, provavelmente, refletem situagdes comuns a muitas outras.

Um tépico levantando em todos os encontros foi a ndo existéncia em seus cotidianos
escolares, de outras formas de ensino. Ao falarem isso, remeteram-se ao fato de que a
Unica fonte de ensinamento € a cépia dentro de sala de aula, outras ferramentas como:
laboratérios, bibliotecas, aulas interativas, passeios pedagogicos, salas de arte, aulas de
reforgco e projetos de leitura, ndo existem ou ndo ha acesso. Esses pontos foram levantados
desde o primeiro encontro, mas a maneira como eles passaram a abordar as questfes de
forma madura e séria, foram tomando forma no decorrer da pesquisa. Retomando aqui
Mahoney e Almeida (2005) cujos conceitos de Wallon, sobre a importancia da adequacgéo
entre o conteddo ministrado e a necessidade do aluno sado discutidos, vemos um link com
esses pontos trazidos. A forma como as aulas sdo dadas ndo estdo em sintonia com a
necessidade dos alunos, uma vez que 0s mesmos necessitam da dindmica, da leveza, do
refletir, da escola como uma escola em seu sentido primario, um lugar de pensar e nédo s6
de check-in em boletins. Temos diversos estudantes que escutam horas e horas de
conteudo todos os dias, mas que ndo sabem o porqué escutam, ndo sabem a importancia
daquilo em suas vidas, a razao de conhecer como 0S processos quimicos acontecem, ou de
entender quais foram os motivos da revolucdo francesa, ninguém lhes explica o porqué é
importante aprender sobre isso. Fica a pergunta: como algo que ndo é importante para

alguém, seria uma necessidade?

E interessante relacionar essa demanda deles, com a continua reclamacéo de que
as aulas sao chatas e de que os professores ndo conseguem torna-las interessantes. Toda
possibilidade de ndo estar em aula é desejada. A aula é vista e falada como algo
extremamente aversivo, onde alunos devem permanecer em siléncio, apenas copiando a
lico, licAo essa muitas vezes ndo compreendida e quando questionada, ndo explicada de
forma clara. O fato de a aula ser tdo aversiva para esses individuos tem sua desmotivagéo
na forma monétona como a aula é dada, mas também no sentido dado aquele conteudo, ou

a falta dele, neste caso. Muitos contelldos ministrados em aula, ndo conversam com nada
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do que aqueles individuos veem em sua realidade. A necessidade de aprender aquilo se
prende somente ao fato de que é preciso atingir certa nota para seguir em frente, e
finalmente conseguir um diploma, que por sua vez possui importancia na vida adulta,
realidade essa que aparentemente eles ndo conhecem a fundo, embora ja tenham algum
contato. Leontiev (2004) abarca essa questdo quando conceitua atividade e acédo, conceito
esse ja citado no referencial tedrico, onde a primeira gera transformacdes no individuo e tem
um objetivo que coincide com o motivo, a segunda apenas tem um objetivo vazio de sentido,
que nao vai de encontro com o motivo daquela atitude. Nas escolas vemos diversas acoées,

mas bem poucas atividades.

Ainda seguindo a reflexdo sobre as aulas meramente baseadas em cdpias,
revisitamos Freire (1997a) em suas consideracdes sobre Educacdo Bancéria, ou seja,
aquela em que educar se torna um ato de depositar conhecimento em certo individuo. A
l6gica segue a mesma, ndo ha comunicacdo, mas sim comunicados, ndo ha troca, ou
mesmo sentido para o que esta se aprendendo, hd apenas memoriza¢cdo. Para além dos
comunicados, ha o fato de que sdo contetdos desconexos de sua realidade, ndo séo
expostos junto ao contexto, o que traria sentido aquilo estar sendo dito, pelo contrario, sdo
recortes vazios de significado, sdo um fim em si mesmos. Isso &, ao explicar fisica, ndo é
colocada para os alunos a fisica na realidade prética deles, ndo é explicado por essa via, tdo

pouco ha a preocupacgdo em argumentar a importancia de entender aquele contetdo.

Outra reflexdo visceral para compreender as posturas, atitudes e percepcdes dos
alunos sobre a escola é retomar os conceitos de sentido e significado, de Vigostky,
discutidos no texto de Asbahr (2014). Para exemplificar é possivel pensar nos alunos que
podem ter associado a palavra escola diversos sentidos, ligados a vivéncias deles, a
discursos e ideologias que eles experienciaram em toda sua vida, esse grande sentido
“escola” contém alguns significados, entre eles, um poderia ser: local de aprendizagem. Os
sentidos levam a atitudes e posturas. Dito isso e retomando algumas falas dos alunos,
vemos que os sentidos dados a escola, na maioria das vezes sdo ligados a algo aversivo,
tedioso, sem muito objetivo, “chato”, as atitudes dos alunos, portanto sdo diretamente
ligadas a isso. O mesmo segue sobre a percepcao sobre eles préprios, uma posicdo de
rebeldia, que ndo entende os adultos, que ndo tem responsabilidades, que ndo cooperam,
ndo sdo interessados sobre nada, suas atitudes mais uma vez sao intrinsecamente ligadas a

esses sentidos.

Revisitando Patto (1997) em suas consideracdes sobre fracasso escolar centrada no
aluno, temos alguns pontos a serem discutidos. Na pesquisa vimos que a ideia do fracasso

centrada no aluno permanece, mas com algumas mudanc¢as. Em alguns discursos, como do
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aluno que diz que a aula ndo da certo por conta dos proprios alunos, por que eles sédo
desinteressados, vemos essa logica ainda enraizada, compreende-se que a falta de
interesse/afinco € culpa do aluno, mas nao se leva em consideracao o fato de que as aulas
existem em uma estrutura apética, que nao atrai e nem desperta curiosidade. O discurso
proferido por esse aluno, pode ser ouvido em diferentes contextos, por diferentes pessoas,
de forma que é uma concepcgdo geral sobre o aluno. Contudo, nos discursos de outros
alunos, vemos uma responsabilizacdo também do professor e de alguns membros da
administracdo, esses alunos por vezes se auto responsabilizam, mas trazem muito a tona a
questdo dessas outras posicdes. De qualquer maneira, ambos os discursos procuram um
culpado, um individuo, ndo compreendem ainda que o problema é estrutural, ideoldgico e
social, construido a partir de uma rede que envolve 0s processos educacionais. Assim,
professores e alunos seguem reproduzindo esses discursos que por sua vez seguem

impedindo o avango na superagao dos reais problemas.

Quando falamos da relacdo aluno-professor, aluno-instituicdo nos defrontamos com
diversos conflitos. Had sempre uma atmosfera de “cabo de guerra” entre os dois polos
(professores/administracéo/diretoria e alunos) uma dicotomia demarcada abstrata e
fisicamente. A disparidade de poder entre essas figuras causa atritos, os alunos se veem
como sujeitos donos de si que podem fazer o que desejam, como bons adolescentes que
sdo, contudo sdo confrontados com as regras instituidas de poder dos professores e da
propria escola que ditam como a conduta dentro da sala deve ser. Ao analisarmos relacdes
de poder, cabe aprofundar a reflexdo. Foucault (1987) pode auxiliar nessa reflexdo, com
suas discussdes sobre sociedade carceraria, micropoder/macropoder e relagfes de poder. A
vigia e por conta dela a possibilidade de puni¢cdo sdo fendmenos que marcam a experiéncia
escolar. Algumas instituicbes mantém esse controle via macropoder, isso é, o ambiente
fisico, as regras instituidas, como grandes vigiadores. A escola, em geral, € uma instituicdo
que ndo se modernizou completamente, carrega em si, caracteristicas de quando foi criada
e segue a logica do macropoder: os portdes, controle de espacgo e tempo, a vigia € fisica e
institucional, isso ndo descarta o uso do micropoder, onde cada um vigia um ao outro, mas é
possivel ver caracteristicas mais marcantes do macro. O aluno ndo pode ter acesso a
qgualquer lugar, em qualquer momento, sdo regras concretas, recursos fisicos que mantém
essa realidade. Essa relagdo de poder perpassa outros individuos pertencentes a escola,

como professores, funcionérios e até a gestao.

Outro ponto sé@o as relacdes entre os individuos |4 dentro, Foucault (1987) nos
esclarece com a questdo da verticalidade nas relagbes de poder, onde um por conta de seu
saber, do seu statuos quo na sociedade tem muito mais poder do que o0 outro sujeito, o que

garante poder a um em detrimento de outro. Dentro da escola o0 mesmo se repete, aquele
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gue possui 0 saber, possui mais poder, se forma entdo uma relacéo vertical e desigual.
Toda relacdo de poder tem uma consequéncia, a resisténcia, a qual muitas vezes se
manifesta nos conflitos entre professores e alunos ou nos conflitos entre professores e
administracdo. A possibilidade de resisténcia a grande administracao (Estado) € quase nula,
ja que o unico contato entre escola e Estado séo regras e normas estabelecidas que devem
ser seguidas. A construcdo do ensinar, do espaco escolar € bilateral, muitas vezes aqueles

gue o praticam todo dia ndo fazem parte das decisdes, nem alunos, nem professores.

Entretanto € visto que a participacdo dos alunos € solicitada, desejada em certos
ambientes, mas ndo em outros, em outros é desejada a obediéncia, o que causa frustracado
e contribui para o ndo envolvimento em sala de aula, bem como em questdes escolares,
como grémios estudantis. Os alunos séo constantemente vigiados e tém seus movimentos
controlados, o que n&o possibilita nenhum sentimento de autonomia, essa falta de
participacdo de decisbes alcanca a sala de aula, onde 0s mesmos n&o querem ou nao
sentem vontade de se engajar em atividades. O atual modelo escolar reforca modelos de
pouco ou nenhum debate, de pouquissima autonomia dos individuos pertencentes, sejam
gestores, professores, alunos ou familias. Nesse sentido retomamos Checchia (2006), que
trazia a atencdo para a ndo escuta dos alunos, para a compreensao desses como individuos
tidos como rebeldes e violentos, que ndo tém nada a dizer, mas assim como a pesquisa
mostrou, os estudantes tém e muito, informacdes riquissimas e muito interesse de fazer
parte de todo esse processo. Para corroborar esse raciocinio, é importante citar Adorno
(1995) em suas reflexdes sobre a obediéncia cega, a solu¢do para o autor € o papel ativo
dos individuos de uma sociedade, a autonomia sendo promovida, consideracdo essa que

vai na contraméo do que vemos em determinadas estruturas nas escolas.

A escola é atualmente o principal local de socializacdo dos individuos, isso por que
as interacdes com vizinhos, colegas de rua e bairro pouco acontecem (ao menos em termos
fisicos). O lugar em que os mesmos se conhecem, formam lacos e se estruturam é a escola.
A estrutura educacional aparentemente ainda ndo se deu conta da sua significancia nesse
aspecto. Com toda a tecnologia existente hoje, as horas em que passam na escola séo as
Unicas em que esses jovens interagem com outros de sua idade, todo o resto do tempo
muitos se relacionam basicamente via redes sociais. 1sso acarreta em diversos fendbmenos,
um dos que é relevante citar € a importancia das relacdes construidas dentro desse
ambiente. Mahoney e Almeida (2005) trazem ainda a reflexdo de Wallon, o autor aponta a
escola como uma oficina de conhecimentos, movimentos e relacionamentos. E importante
ter isso em mente ao pensar em como a escola deve existe e funcionar. E pautada nesses

objetivos que a escola é construida hoje?
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao olhar para toda a pesquisa, considerando as hipoteses, os resultados e passando
pela analise, algumas conclusdes emergiram. A primeira delas corrobora diversos autores
trazidos no referencial tedrico, que falavam sobre a importancia da fala do aluno. Um dos
principais pontos que ficam para os préximos estudos € justamente esse, 0s alunos tém
muito a dizer, tém coisas importantes a falar, se interessam, desejam se engajar, tem pontos
e percepcbes extremamente validos e assertivos, ao contrario do que 0 senso comum
espera, trazem temas conectados a realidade. Suas queixas e sugestdes amadureceram
durante o processo. No final dos encontros, desejavam que a pesquisa continuasse em
forma de projeto, um projeto que permitisse que todos os alunos falassem, e que a partir
disso, transformagdes acontecessem. A circulagdo da fala se faz mais do que necessaria,
democratizar a construgdo da escola € um passo que devemos dar, o quanto antes. O
conteudo trazido pelos alunos permitiu diversas reflexdes e € uma base extremamente
vélida para pensar em mudangas para a escola e para a educacado em geral, 0 que por sua

vez permitiu os préximos paragrafos.

Fazendo a interlocucdo com os estudos atuais sobre o tema da percep¢do dos
alunos, é possivel notar que existe uma consonancia entre a maioria dos resultados.
Entretanto, houve também dissonancias, como por exemplo a de Fleith e Alencar (2006) que
trata sobre a percepc¢éo dos alunos em relacéo ao clima de sala de aula para criatividade,
que diferente do presente estudo mostrou um entendimento positivo por parte dos alunos no
que diz respeito a possibilidade de criatividade em sala de aula, vale ressaltar que a amostra
da pesquisa é com alunos da 3° e 4° série do Ensino Fundamental, uma amostra em sua
maioria de criancas, diferente da amostra de pré-adolescentes que compde 0s participantes
do presente estudo. JA4 o estudo de Ferreira e Pereira (2017) apresenta resultados que
conversam com o que foi encontrado na presente investigacdo, corroborando as reflexdes
feitas aqui. Sobre a participacdo do aluno no processo de gestdo escolar foi visto que a
mesma é restrita e ligada somente a questdes indisciplinares. De acordo com os alunos
espacgos como Grémio Estudantil, Conselho Escolar e Conselho de Classe Participativo ndo
se configuram como espacos participativos. Vemos entdo que a discussdo aqui levantada
sobre pouca participacdo/autonomia dos alunos nos assuntos escolares é de fato uma

gquestdo comum a ambientes escolares.

Outro estudo que traz consisténcia ao que foi encontrado nesta pesquisa é o de
Cunha e Genovese (2009) que aborda a visdo dos alunos no Ensino Médio sobre ambiente
escolar. Dentre os resultados tém-se que um grande fator para os alunos depredarem a
escola € a mesma ja estar em condi¢bes precérias, em contra partida, eles ao mesmo

tempo se veem como parte dela. Esses dois pontos fazem link com a questéo levantada na
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presente pesquisa sobre os alunos se enxergarem de uma forma muito depreciativa,
guestdo essa que pode estar ligada aos sentidos criados a partir da vivéncia deles com uma
escola muitas vezes depreciada. E também ponto comum os alunos se verem como parte e
responsaveis da escola, entretanto, assim como discutido na investigacdo de Ferreira e
Pereira (2017) esses alunos n&do encontram espaco legitimo de participacdo. Por fim sobre a
conversa com estudos atuais que versam sobre o tema, temos o artigo de Dewes (2013)
que a partir dos apontamentos dos alunos identificou uma necessidade de aulas/contetdos
mais dindmicos que versem com suas vidas. Foi concluido também que para o sucesso do
ensino € vital que a escola seja estruturada e pautada nos alunos, a partir de suas
necessidades. Esse estudo corroborou intensamente o0s resultados e conclusdes
identificados e estabelecidos nessa pesquisa, possibilitando uma maior certeza no caminho

para pensar a educacao a partir do que foi encontrado.

A partir de tudo visto e refletido no presente estudo, fica clara a necessidade de
pensar o conteudo e a forma como ele é dado, a partir das necessidades dos alunos e da
sociedade. Entendendo aqui que ao dizer isso, € referida a necessidade humana de
contetdo que faca sentido para si, que nao siga a légica de uma maquina, que verse com o
dinamismo, que tenha um objetivo final, o desenvolvimento do humano. E necessério criar
sentidos e significados para o conteudo dado em aula, entender o porqué é importante que
ele seja passado e a partir dai construir com alunos e professores os sentidos dele, como
eles se relacionam com a vida pratica daqueles individuos, como esse conteldo afeta a
humanidade e como o conhecendo, esses alunos passam a ter o poder de transformar suas
realidades. E importante que ao estabelecer o contetido de aula, reflita-se se ele caminha
em direcdo do empoderamento reflexivo dos individuos, ou se segue reforcando a légica
bancaria/depositaria, se a forma como esse conteldo vai ser ministrado, ira promover
autonomia. Ndo se pode esquecer gue uma aula deve ser interessante e convidativa, sua
estrutura ndo pode ignorar esses critérios, além dos ja citados, a maneira como ela pode ser

mais atrativa, pode ser explicitada por aqueles que participam dela, alunos e professores.

A autonomia, democratizacdo, horizontalidade e empoderamento devem ser 0s
pressupostos da educacdo. A horizontalidade, circulacdo e democratizacdo da fala de
alunos e professores devem ser garantidas, sdo essas pessoas que passam boa parte de
seus tempos dentro desse ambiente, eles devem e podem falar sobre, construir, organizar e
criar. Politicas publicas devem estar conectadas aos lugares onde irdo agir, devem ser
pensadas a partir de |4, e por aqueles que sédo protagonistas delas, de forma alguma
excluindo outros profissionais e individuos, mas antes de tudo ndo excluindo os principais
atores desse fendbmeno. A autonomia reflexiva dos individuos deve ser um objetivo sempre

vislumbrado e desejado dentro de um espaco escolar e de todos os outros que o circundam.
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Permitir que as pessoas sejam protagonistas de suas comunidades, da sociedade e da
historia deve ser o objetivo primeiro e final de qualquer lugar que se encaixe na categoria

gue denominamos educagao.

E de extrema importancia que o psicélogo escolar esteja dentro das estruturas
escolares, em grande escala, levando o saber psicoldgico-histérico-social da psicologia
escolar. Esse profissional deve facilitar os processos de construcdo de sentidos e
significados sobre ser professor, sobre ser aluno, sobre os conteldos ministrados. Deve
também trabalhar com todos os individuos que existem naquele ambiente, para a conquista
da autonomia das pessoas por meio da educacdo e para a autonomia dentro da educacao.
E papel desse profissional trabalhar para que a estrutura escolar converse com o meio
inserido, que seja acessivel a comunidade a qual aquela escola pertence. Na construcdo de
politicas publicas devem participar aqueles que vivem essa rotina, a psicologia escolar deve
auxiliar nesse processo, e deve também participar da construcdo e execucdo dessas
politicas. E importante papel desse profissional e dessa area a democratizacdo da
educacdo, criar pontes entre todos os atores e as esferas que perpassam esse ambiente
(alunos, professores, coordenacgdo, diretoria, estado), permitir a interlocucdo entre os
mesmos e incentivar a criacdo de propostas/mudancas/transformacées/politicas a partir
desse dialogo, onde todos esses os individuos participam e séo ouvidos ativamente.

Uma grande contribuicdo do presente estudo para proximas reflexdes e acdes, por
tratar-se de uma realidade consideravelmente nova e por isso ndo tdo discutida, € o
entendimento da escola como espaco socializador, € a compreensédo de que hoje vivemos
em uma outra era, com novas configuragdes sociais, que séo intensamente permeadas pelo
virtual, as relacdes séo pautadas a partir dessa novas praticas. Hoje sdo poucos 0s espacos
de contato fisico real, ao vivo, sendo a maioria deles restringido a consumo, ou seja,
convivéncia basicamente nos shopping centers, em determinadas cidades. A escola,
entretanto, tem objetivos diferentes dos de um shopping e, portanto, permite uma
socializagdo muito mais rica e abrangente. E dever de todos os que trabalham e estudam a
educacao compreender esse fenbmeno e agir a partir dai, uma vez que a escola é o
principal local hoje de socializagéo, é dever que se entenda como tal e se estruture como tal.
Compreendendo que 0s seus espacos devem possibilitar que esses jovens e criancas
tenham contato uns com os outros, que haja a troca de experiéncias e ideias, que o que é

intrinsecamente humano, ndo se perca, ao contrario, se reproduza.

E imprescindivel entender que o contato humano foi e é vital para nossa
sobrevivéncia e evolugdo, conversar, conviver, estar em grupo e criar a partir disso, €

fundamental para n6s enquanto seres da espécie humana, é isso que nos define. Por isso,
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tendo como cenario, 0 da era virtual, a escola se mostra mais importante do que nunca,
agora por um motivo que ndo se pensava antes, o de manter e reforcar o que nos é proprio,
mas vem sendo desconsiderado, o instinto gregario. Precisamos pensar a transformacao da
escola, a partir de diversos pontos, ja discutidos anteriormente e que se prosseguird no
proximo paragrafo, mas esse é também um ponto do qual devemos partir, a transformacao
rumo a um ambiente para que se mantenha o contato humano, o convivio, para estabelecer
vinculos, conexdes, pois esse é ponto chave para ndés enquanto grupo e para nossa saude

enguanto seres individuais.

Para além das indicacdes ja feitas nos paragrafos anteriores, relacionados a aulas
dindmicas, que produzam autonomia, empoderamento e individuos criticamente reflexivos e
ativos, é de importancia vital que a escola proponha ambientes, atividades e relagbes que
possibilitem uma socializagdo sadia. Assuntos como racismo, machismo, homofobia,
desigualdade social, ética, respeito e empatia precisam ser debatidos e pensados, de forma
que o debate/a reflexdo sejam pressupostos dessa socializacdo. E necessario pensar a
rotina escolar, permitindo esses espagos em nossa atual realidade, pois é incompativel uma
estrutura em que o aluno passa 90% do seu tempo sentado em uma mesa copiando
paragrafos e paragrafos da lousa, com o objetivo da construcdo de uma sociedade menos
desigual, reflexiva e ativa. Ambientes para que esses sujeitos conversem, brinquem, se
divirtam, pensem, debatam, criem, transformem, fazem-se urgentemente necessarios,
vislumbrando uma educacgéo de criancas e jovens que se proponha ao seu obijetivo final e

maior, uma sociedade mais justa, em todos os sentidos que essa palavra pode carregar.
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