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RESUMO

A presente pesquisa visou apurar 0s motivos que provocam o desinteresse em estudantes do
Ensino Médio, investigando a percepcao dos préprios alunos. Para tanto, baseou-se no
estudo sistematico de teses e dissertacdes relacionadas ao tema, que se dispuseram a dar
voz aos estudantes a respeito da questdo investigada. Quanto ao referencial tedrico, a
pesquisa baseia-se na teoria do interesse formulada pelo educador norte-americano John
Dewey. A busca em diferentes fontes bibliograficas proporcionou a analise de entrevistas
variadas, a partir das quais foi possivel tecer algumas hip6teses acerca das possiveis causas
do desinteresse entre os alunos. Assim, os resultados obtidos indicam que as acbes docentes
em sala de aula, em sua dimensdo metodoldgica, bem como a relagao entre professores e
alunos geram repercussdes sobre o interesse dos estudantes pela aprendizagem. De modo
geral, os alunos reivindicam aulas mais participativas e dialogadas, ministradas por
professores engajados em sua pratica profissional e que, ao mesmo tempo, demonstrem
interesse por quem seus alunos sao. Notou-se, ainda, que o curriculo escolar também afeta
a motivacao dos alunos pela escola. Nesse aspecto os alunos requerem o desenvolvimento
de conteudos escolares mais proximos ao seu cotidiano, tal como explicitado por John Dewey.
Por fim, a fala dos alunos indica a necessidade da escola criar formas de explicitar para os
mesmos o sentido da sua propria existéncia. A finalidade da escola, que pode parecer 6bvia

para os que nela atuam, nao é claramente conhecida por boa parte dos estudantes.

Palavras-chave: Alunos. Ensino Médio. Desinteresse.
ABSTRACT

This research aimed to investigate the reasons that cause disinterest in high school students,
investigating the perception of students themselves. Therefore, it was based on the systematic
study of theses and dissertations related to the topic, which were willing to give voice to
students regarding the issue investigated here. As for the theoretical framework, the research
is based on the theory of interest formulated by the American educator John Dewey. The
search for different bibliographic sources provided the analysis of varied interviews, from which

it was possible to make some hypotheses about the possible causes
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of disinterest among students. Thus, the results obtained indicate that the actions of teachers
in the classroom, in their methodological dimension, as well as the relationship between
teachers and students, can generate repercussions on the interest of students in learning. In
general, students demand more participatory and dialogued classes, taught by professors
engaged in their professional practice and who, at the same time, show interest in who their
students are. It was also noted that the school curriculum also affects students' motivation for
school. In this aspect, students require the development of school contents closer to their daily
lives, as explained by John Dewey. Finally, the students' speech indicates the need for the
school to create ways to explain to them the meaning of their own existence. The purpose of
the school, which may seem obvious to those who work there, is not clearly known by

most students.
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1. INTRODUCAO

O desinteresse do aluno pela aprendizagem esta presente na educacdo
contemporanea e representa um dos principais problemas que aflige a educacéo brasileira,
tal como ilustra o seguinte relato docente:

No exercicio de minha atividade profissional em sala de aula, percebi que
conseguir a atencao dos alunos néo seria tarefa facil. (SILVA, 2010, p.15).
(...) ler concentradamente para entender um texto, seja ele literario ou
cientifico; debrucar-se sobre uma imagem ou um filme, para, da mesma
forma que o texto, refletir sobre ele e escrever sobre o que leu, viu e
entendeu, sdo atividades da educacao formal. Porém, a partir de nossas
pesquisas e vivéncias em sala de aula, podemos afirmar que tais atividades
sdo de infima importancia para grande parte dos alunos das escolas
publicas do Estado de Sdo Paulo na contemporaneidade. (SILVA, 2010,
p.15/16)

Tal relato manifesta a preocupacdo dos professores e daqueles que atuam na
educacao, uma vez que, a falta de interesse dos alunos pode trazer consequéncias negativas
para a educacéo. Dados do ano de 2017 indicam que 40% da populagéo brasileira, entre 25
e 34 anos, nao possui o Ensino Médio completo. Assim, embora o0 acesso a esse nivel de
ensino tenha sido universalizado, ainda ndo esta assegurada a permanéncia e concluséo da
educacao basica em nosso pais (INSTITUTO UNIBANCO, 2017).

Para além das consequéncias educacionais, destaca-se o impacto social desta
realidade educativa. Em estudo elaborado por Ricardo Paes de Barros mostra-se que as
consequéncias da ndo continuidade dos estudos séo relevantes: “Os impactos se manifestam
na qualidade de vida, no estado geral da saude, na quantidade de filhos e aténa probabilidade
dos filhos de concluirem os estudos.” (INSTITUTO UNIBANCO, 2017). Ha impactos também

no aspecto financeiro:

No que diz respeito a renda, a discrepancia é ainda maior. Os individuos com
Ensino Médio completo apresentam uma renda mensal per capita deR$
1.425, ante R$ 645 daqueles que ndo concluiram os estudos. De acordo com
uma comparacao feita, aqueles que completaram o Ensino Médio tém até
77% de chance de ter uma ocupacéo formal aos 35 anos de idade, enquanto
que entre os que abandonaram os estudos antes de concluir essa etapa da
educacdo bésica a taxa é de 50%.

Ao longo da histéria, a concepcao de educagéo passou por transformagfes. Um marco
importante para educacao ocorreu em 1932, com o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova.
Esse periodo foi revolucionario para a educacao, pois o aluno deixou de ser um sujeito passivo
e passou a ser ativo, tornando-se o centro do processo de aprendizagem(ARANHA, 2006).

Nesse contexto, considerando o aluno como o individuo principal no
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processo de aprendizagem, cabe um questionamento: por qual motivo os alunos sentem-se
desinteressados pela escola e por sua aprendizagem?

Considerando-se tal questdo, o objetivo da pesquisa aqui apresentada envolveu
investigar as justificativas apresentadas pelos alunos do Ensino Médio para explicar a sua

falta de interesse pelo aprendizado e pelo conhecimento.

Inicialmente foi planejado como metodologia para este estudo, coletar dados por meio
de entrevistas semiestruturadas, realizadas com estudantes do Ensino Médio de uma escola
publica de Sdo Paulo. Porém, considerando a impossibilidade de realizar as entrevistas em
decorréncia da pandemia causada pelo novo coronavirus, surgiu a hecessidade de adaptar os
procedimentos metodoldgicos deste estudo. Assim, esta investigagdo se deu por meio do

trabalho de revisao de literatura. Por revisao de literatura, entende-se:

Reviséo da literatura é o processo de busca, analise e descri¢cdo de um corpo
do conhecimento em busca de resposta a uma pergunta especifica.
“Literatura” cobre todo o material relevante que é escrito sobre um tema:
livros, artigos de periédicos, artigos de jornais, registros histdricos, relatérios
governamentais, teses e dissertacdes e outros tipos. (BIBLIOTECA PROF.
PAULO DE CARVALHO MATTOS, 2015).

A busca teve auxilio do Catalogo de Teses & Dissertacdes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) com a intencdo de encontrar teses
e dissertacfes semelhante ao objeto de pesquisa aqui desenvolvido, para o aprofundamento
da temética e coleta de informacgfes para a pesquisa. Com objetivo de delimitar a busca, foram
utilizadas as seguintes palavras-chave: interesse, desinteresse, aluno, Ensino Médio e escola.
Foram escolhidas para a andlise seteteses e disserta¢des, publicadas nos ultimos vinte anos,
em diferentes universidades do Brasil. Além desses requisitos, as pesquisas também
deveriam contar com depoimentos de alunos do Ensino Médio acerca do seu interesse ou

desinteresse pela escola.

A alteracdo da metodologia resultou em um estudo acerca do desinteresse dos
estudantes do Ensino Médio, a partir de depoimentos dos mesmos, presentes nas tesese
dissertacbes estudadas. Foi possivel obter informagcfes de diferentes estudantes em
contextos sociais distintos, bem como compreender o desinteresse de estudantes de
diferentes localidades do Brasil. Com efeito, 0 esperado € ainda realizar as entrevistas
semiestruturadas com estudantes do Ensino Médio em outra oportunidade, todavia,
constatou-se que a revisao dos estudos possibilitou compreender de forma mais ampla o tema

em guestéao, vez que o leque de depoimentos dos alunos foi ampliado.
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Abaixo, sera apresentada a listagem das sete pesquisas académicas sobre o
desinteresse dos estudantes do Ensino Médio, que foram revisadas, contribuindo para o

desenvolvimento desta investigacao:

BIADOLA, Vilma. Motivacéo para aprendizagem dos alunos do Ensino Médio de
uma escola: estudo de caso. 2002. 80 f. Dissertacdo (Mestrado) - Curso de
Engenharia de Producdo, Centro Tecnolbégico. Programa de Pdés-Graduacdo em
Engenharia de Produgdo. Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis,
2002.

CROCHICK, Nicole. Interesse de saber: um estudo com adolescentes do Ensino
Médio. 2011. 130 f. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) - Instituto de Psicologia,
Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2011.

FRANKIV, Marianna Angonese. O (Des)interesse dos Estudantes do Ensino Médio
Integrado em uma Instituicdo Federal de Ensino. 2016. 285 f. Dissertagcao
(Mestrado em Educacéo) - Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2016.

GOUVEIA JUNIOR, Sérgio Augusto. Jovens alunos no Ensino Médio e suas
relagbes com a sala de aula. 2015. 193 f. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia, Universidade Estadual Paulista, Presidente Prudente, 2015.

OLIVEIRA, Cassio Rodrigo de. A indiferenca de estudantes do Ensino Médio pelo
conhecimento escolarizado: reflexdes de um psicologo a partir da perspectiva
Historico-Cultural. 2017. 90 f. Dissertacdo (Programa de PoOs-Graduacdo em
Psicologia) - Pontificia Universidade Catolica de Campinas, Campinas, 2017.

REIS, Roseli Regis dos. Juventude e conhecimento escolar: um estudo sobre o
(Des)interesse. 2014. 304 f. Tese (Doutorado em Educacao) - Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2014.

SILVA, César Augusto Alves da. Industria cultural, educacéo escolar e curriculo:
a contradicdo ocultada e o desinteresse dos alunos pela educacao formal. 2010. 175
f. Dissertacdo (Doutorado em Educacéo) - Pontificia Universidade Catolica de Séo
Paulo, Sado Paulo, 2010.

2. DESENVOLVIMENTO DO ARGUMENTO

Considerando-se o0 problema de pesquisa apresentado e 0s objetivos desta
investigacao, importa discutir o entendimento do conceito de interesse aqui em perspectiva.
Para tanto, sera utilizada a concepcao formulada pelo fildsofo e educador norte-americano

John Dewey. Sobre o interesse, Dewey (1971) afirma que:

O que € interesse? Interesse €, primeiro, qualquer coisa de ativo ou impulsivo
- ndés tomamos interesse, isto é, tomamos impulso, empenhamo-nos
ativamente nisto ou aquilo. Em interesse ndo ha simplesmente um sentimento
inerte ou passivo, mas alguma coisa de motriz, de dindmico. (DEWEY, 1971,
p.70)

Nota-se nesta definicdo que o interesse para Dewey envolve a atividade humana.
Assim, “s6 é possivel tecer consideragdes sobre o interesse quando se tem previamente
convencionado que tratamos de um individuo ativo, o0 agente que é responsavel pelas

atividades vitais.” (BIN, 2011, p.9). Para Dewey ‘(...) as palavras interesse, objetivo,
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intengdo, propdsito, motivagao, tém significados correlatos” (BIN, 2011, p. 8). A motivacao diz
respeito a tudo que impulsiona o individuo a realizar determinadas a¢fes, portanto, é o que
induz o individuo a empenhar-se totalmente em seus objetivos. “O interesse mobiliza reservas
internas de forca e desencadeia a agao, funcionando como regulador de energia. Quando um
trabalho interessa, parece facil, e a fadiga diminui.” (BURKLE, 2001, p.40)

A raiz etimoldgica da palavra interesse tem como origem o termo latino “inter”, que
significa “estar entre”. Segundo Dewey (1971, p.70) “o interesse marca a completa supressao
de distancia entre a pessoa e a matéria e resultados de sua acdo: é a unido organica da
pessoa e do objeto”. Deste significado, constata-se que o conceito de interesse serd abordado
com foco no interesse educacional, de estar entre o aluno e a educacéo. Neste sentido, Dewey
define o interesse escolar como a completa supressao da distancia entre o individuo, a matéria
e os resultados de sua acdo (ROCHA, 2011).

Diversos educadores almejam encontrar uma férmula para o sucesso no processo de
aprendizado, contudo, constata-se que o aluno aprende o que desperta o seu interesse. Entre
os educadores encontra-se a ideia de tomar o interesse como uma estratégia para o ensino,
tendo em vista o envolvimento dos alunos. Contudo, de acordo com Dewey, se existe um
esforco para tornar algo importante, isso se da pelo fato desse contetdo néo ser em si mesmo
algo de real interesse. “Para o autor, essa € a forma mais depreciativa de se entender o
interesse na educacéo. (...). Uma préatica assim permanece na mera exercitacdo de prazeres

pessoais que sdo efémeros e, portanto, ndo educativos.” (BIN, 2011, p.11)

s

Por vezes, o motivo da falta de interesse dos estudantes € apresentado como
responsabilidade do educador. Nesta percepcdo, é indispensavel que o professor seja
cativante e desperte no aluno a vontade de aprender. Contudo, pela pratica educacional,
percebe-se que reduzir o professor ao trabalho de conduzir a aula para tornar o contetdo
interessante, chamando em todo momento a atencdo dos alunos, envolveria obriga-los a
terem interesse por aquilo que naturalmente ndo chama sua atengéo. Desse modo, faz com
gue o aluno finja um falso interesse, pelo simples fato de que o interesse ndo pode ser
dissimulado: “Desde que temos de tornar as coisas interessantes, € porque 0 objeto ou a ideia
ndo sdo em si interessantes. Alias a propria frase “tornar interessante” é falsa!” (DEWEY,
1971, p.68).

Dewey acredita que existe um equivoco em compreender o interesse do aluno dessa
forma, pois ndo existe uma separacdo entre o sujeito e o objeto, tornando as coisas
falsamente interessantes, portanto, o estudante nédo pode ficar dependente de estimulos que
vem de fora, uma vez que isto pode implicar seu desenvolvimento, limitando sua
capacidade, tornando uma pessoa sem iniciativa sempre a espera de estimulos externos.
Seria impossivel forjar o interesse nos estudantes, a coisa ndo se torna mais interessante do

gue de fato €, assim, busca-se como alternativa um contedido que desperte no aprendiz seu
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interesse genuino.

De acordo com Dewey, para tornar as matérias interessantes aos alunos, ha a
necessidade de os mesmos compreenderem o papel delas na realizacdo de atividades do seu
interesse. Assim, “(...) tornar mais interessante, n&o € tornar mais facil, menor ou mais
palatdvel, mas ajudar os alunos a encontrar significados para as suas experiéncias,

curiosidade e alegria pelo desenvolvimento intelectual.” (BIN, 2011, p.15)

Dewey indica a necessidade das matérias de ensino guardarem relagdo com a vida
social do estudante. Quando essa relacao ndo existe, a aprendizagem torna-se um fim em si
mesma. O aluno ao tomar contato com as diferentes areas do saber, d4 seus primeiros passos
no conhecimento de temas. Diferente do professor, o estudante esta iniciando sua
familiarizacdo com as disciplinas e sua compreensdo depende da proximidade entre as
matérias e suas experiéncias pessoais. Aqui, emerge o papel do professor em favorecer ao
estudante o estabelecimento das relacdes entre as matérias escolares e suas vivéncias.
Neste caso, estamos diante da figurado professor facilitador (BIN, 2011). Dewey destaca o
papel do professor em relacdo aos interesses do aluno. Para o autor, caberia ao docente o
trabalho de organizar o ambiente e os recursos pedagdgicos necessdrios para que “a
atividade possa interagir com o meio e com as necessidades e capacidades do aluno a fim de

instigar-lhe um interesse legitimo” (BUZIN, 2021, p.93).

O verdadeiro interesse para Dewey esta associado com a identificacdo do “eu” com
objeto ou a ideia, pois é importante desenvolver atividades para a satisfacdo do proprio eu.
O individuo apresenta diversas mudangas ao longo do seu processo de desenvolvimento,
contudo, tem-se a importancia de valorizar as forgas intrinsecas que o ser humano possui,
buscando compartilhar atividades para que o desenvolvimento interno do aluno ocorra de
forma plena. De acordo com Dewey, a teoria do interesse esté ligada a diferentes condi¢cbes
internas, assim, diferencia-se dos defensores que acreditam que o interesse se da de fora

para dentro, atribuindo o desinteresse dos estudantes a fatores externos.

Interesse verdadeiro, em suma, significa que uma pessoa se identificou
consigo mesma, ou gque encontrou a si mesma, no curso de uma agéo. E
dai se identificou com o objeto, ou a forma de agir necessaria a prossecucao
feliz de sua atividade. (DEWEY, 1971, p.85)
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A identificacdo do “eu’ e o objeto ndo se resume em uma simples satisfacdo pessoal,
deste modo, constata-se que “o interesse esté intrinsecamente relacionado ao fim da distancia
entre as pessoas e os resultados da acdo da pessoa” (ROCHA, 2011, p. 114). Para tanto, a
escola deveria proporcionar aos alunos um ambiente favoravel a vivéncia de situagfes de
aprendizagem préximas as da sua vida social. O aluno deveria sair da escola notando seus

aprendizados em sua vida cotidiana (BUZIN, 2021).

Dewey entendia o processo educacional como resultado da juncdo entre atividades
planejadas pelo professor, motivando no aluno o interesse e o0 esfor¢co. Na concepcéaotedrica
de Dewey, interesse e esfor¢co sdo complementares. O interesse, pensado pelo professor,
consistiria na identificag&do do eu do aluno com as agdes, objetos e ideias escolares. O esforgo,
consecutivamente, partiria do aluno, inspirado pelo préprio interesse: “o esfor¢o seria a
consequéncia espontanea necessaria para a conquista da atividade que o interessaria”
(BUZIN, 2021, p. 96). Emocionalmente o interesse, segundo Dewey, corresponderia a

subjetividade, a importancia que damos a um determinado objeto ou ideia, fruto da
identificagdo pessoal com a atividade.

Num primeiro momento, um aluno pode nao identificar relagdo entre a matematica e
sua utilidade social, deixando de sentir interesse por ela. Contudo, ao notar relacbes entre a
matematica e suas atividades diarias, o aluno pode passar a nutrir um interesse pessoal pela
disciplina. Somente neste caso, estariamos diante de um interesse genuino por parte dos

alunos, motivador do seu esfor¢o na realizagdo de aprender e descobrir (BUZIN, 2021).

2.1 — O que as pesquisas indicam sobre o tema do desinteresse estudantil? Uma reviséo

sistematica da literatura

Tendo realizado o estudo das teses e dissertagdes reunidas para esta pesquisa,
verificou-se que ndo é possivel pontuar uma Unica causa para o desinteresse dos alunos do
Ensino Médio, frente a escola. Contudo, em meio a motivagdes diversas, foi possivel observar
algumas recorréncias em suas justificativas. A primeira recorréncia envolveu a participagédo
do professor e da escola no processo de producéo do interesse/desinteresse dos alunos. O
segundo conjunto de justificativas abrangeu a percepcao do ideario social acerca do espaco
escolar e do sentido de estudar e aprender. Essas duas tematicas serdo exploradas nos

proximos paragrafos.

2.1.1 - A figura docente e a participacdo da escola na producdo do (des)interesse

estudantil

A participacdo do professor no desinteresse dos alunos do Ensino Médio pela

formacdo escolar envolveu o emprego de argumentos que indicavam: a) um professor
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indiferente frente ao contetdo e aos seus alunos; b) professores que usam uma metodologia
de ensino pouco atrativa; ¢) professores que ndo demonstram interesse por seus alunos. No

caso da escola, se fizeram presentes as criticas em relagéo ao curriculo empregado.

Iniciando pelo figura docente indiferente, o relato a seguir clarifica o ponto de vista dos
estudantes, que se queixam de um certo desédnimo no momento de ensinar, tomado pelos
mesmos, como a manifestacdo de um desapreco pelo conteddo ministrado e pelos alunos
que estdo ali presentes:

(tipo) a aula ndo me chama atencéo. Por causa do jeito que o professor fala,
guando ndo me chama a atenc¢éo o jeito que ele ta falando ou eu vejo que a
matéria, eu penso que (ah) ele ta falando desse jeito, meio que por cima,
passando alguma coisa no quadro e pedindo pra gente copiar no livro parece
que ndo é muito importante mesmo. Préprio professor transparece que é

superficial. O problema é quando € isso o ano inteiro (FRANKIV,2016,
p.166).

De modo geral, as pesquisas indicam que a falta de motivacéo de diversos professores
da rede publica e privada, incentivam o desanimo entre os alunos. Em estudo desenvolvido
por Oliveira (2017), ao ser questionado sobre o motivo de seu desinteresse pelos contetdos
ministrados em sala, um aluno respondeu que a sua desmotivagao resultaria da: “falta de
engajamento dos professores” (OLIVEIRA, 2017, p.30). Para Oliveira (2017), os alunos
precisam “sobreviver’ em uma escola ausente de sentido. Em suas palavras: “E
responsabilidade da escola construir a interacdo, humanizar as rela¢des, formar interesses.
Sem significagdo ndo h& possibilidade de interferéncia; é preciso intervir para que haja

mudancga nas significagdes.” (p.63)

Oliveira (2017) destaca que muitos professores e escolas criticam os alunos e 0s
apontam como os portadores da indiferenga, da auséncia do interesse em aprender. Contudo,

de acordo com a sua pesquisa, o autor acredita que:

(...) a indiferenca que apresentam em relagdo aos conteudos escolarizados
radica no modo como sdao tratados: eles sdo os Ultimos na escola, os que
menos contam ou importam, por mais paradoxal que esta ideia pareca ser.
E a indiferenca se torna, sob este ponto de vista, algo estrutural. Podemos
chamar entdo de indiferenca estrutural? Na escola em questao foi possivel
perceber um ensino néo reflexivo, individualizado e individualizante, exercido
por monélogos e textos/discursos prontos, em geral que culpabilizaos alunos,
o sistema e as familias (OLIVEIRA, 2017, p.73).

Oliveira (2017) procurou mostrar as discrepancias existentes no contexto escolar, em
que a maioria dos alunos permanece alheia aos professores, enquanto estes permanecem
distantes dos alunos. Os relatos de diario de campo produzidos em seu estudoapresentam
uma realidade preocupante. Os resultados mostram a dificuldade em despertar o interesse

nos alunos do Ensino Médio em uma escola publica. Novamente, enxergamos
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gue professores desmotivados favorecem a manifestacdo do desinteresse dos alunos pela

escola.

Ainda acerca do engajamento docente, Gouveia Junior (2015) observou em sua
pesquisa que ha muitos alunos que nao respeitam o professor, mas caso o professor
consiga conquistar e cultivar a confianga e o respeito dos alunos, sua relagdo com eles pode
ser Gtima. Inicialmente, apontou que o ato de ensinar exige que o professor alcance o aluno
mostrando-lhe o seu compromisso com o saber e a importdncia do saber para o
desenvolvimento tanto de si mesmo, enquanto docente, como de seus alunos, em processo

formativo.

Sob a perspectiva da metodologia pouco atrativa, ha queixas que envolvem
professores que ndo permitem a participacdo ativa do aluno em aula, restringindo os alunos

ao ato de escutar e anotar os contetdos ministrados, tal como ilustram os relatos a seguir:

N&o gosto de estudar porque fica seis aulas sentado na cadeira escrevendo
professor gritando.

Os professores sao irritantes porque falam demais.

...eu ndo gosto de estudar por que os professores falam demais e a gente fica
quais um més falando da mesma coisa...

E chato estudar porque vocé tem que pensar, ficar quieta e prestar atencéo e
eu acho muito chato, ficar sentada horas escrevendo e ouvindo os outros
falarem (Silva, 2010, p.146).

A forma de ensinar, por vezes, é tomada pelos alunos como antiquada: “Tudo ensinado
de maneira arcaica.” (FRANKIV, 2016, p. 169). Por outro lado, para que se sintam

interessados, os alunos enfatizam a dindmica e a leveza com a qual a aula é conduzida:

Dai os professores que eu mais gosto sdo aqueles que ndo ficam presos
naquele discurso que o aluno fica sentado |4, sem fazer nada. Eles fazem
brincadeira, deixam conversar, fazem piada, ddo um tempinho na aula.
(FRANKIV, 2016, p. 178).

De acordo com Frankiv (2016), a metodologia defasada e a falta de didatica foi a maior
reclamacéo dos estudantes por ela pesquisados. Ao pontuar acerca da “faltade didatica” os
alunos apontam a metodologia ultrapassada dos professores, ou melhor dizendo, como 0s
professores expbem o conteddo que os alunos precisam aprender. Diantedas queixas dos
alunos, a autora afirma que o professor ndo € apenas um transmissor de conhecimento, mas
sim um mediador entre o aluno e o conhecimento. Nao existe ensino sem aprendizagem. Para
que o educador ensine, precisa ter certeza de que os alunos estdoaprendendo. O professor
gue ndo esta preocupado com os alunos, transmite o conteldo de forma mecénica,

precisando assim, refletir sobre as suas proprias praticas pedagdgicas.
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Para além do engajamento docente e da metodologia de ensino, os alunos apontam
em suas falas a importancia da relacdo entre professores e estudantes, na producdo do
interesse do alunado pela escola e aprendizagem. De acordo com os estudos revisados, a
falta de identificagdo com os professores dificulta o processo de aprendizagem. A relacdo
professor e aluno ndo é algo simples, pois para que esta exista € indispensavel que haja
afetividade, para que o educando encontre alegria e prazer nessa relacdo. Sob o ponto de
vista da afetividade na relagéo professor-aluno, como favorecedora do interesse do estudante,
observa-se que em alguns relatos os alunos indicam que seus professores favoritos sdo
agueles que possuem interesse por sua vida além da escola, tal como indica o relato a seguir:

“ela é bem aberta, assim, ela conversa, ndo é aquela professora que nao tem nenhuma
ligag&o pessoal com vocé” (CROCHICK, 2011, p.107).

Sobre a atencdo do professor por seus alunos, Biadola (2002) menciona, inclusive,

sua relacdo com os processos disciplinares em sala de aula:
Um aluno que é privado da atencao do professor podera agir de duas formas,
para atrair sua atencdo; ou ele vai prestar atencéo e participar da aula, para

que o professor o note, ou fara algazarra atrapalhando desta maneira seus
colegas e consequentemente a aula (BIADOLA, 2002, p.17)

De acordo com Biadola (2002), o relacionamento entre professores e alunos é de
grande importancia para motivar os alunos em sua aprendizagem. Para tanto, o dialogo
entre docentes e alunos seria fundamental, favorecendo a dimenséo interativa do processo

de ensino e aprendizagem.

Neste sentido, enxergamos que a falta de afetividade entre o professor e aluno
contribui para o desinteresse dos estudantes do Ensino Médio, onde nota-se que as praticas
pedagdgicas utilizadas pelo professor podem agravar a falta de interesse que os jovens tém
pelo ambiente escolar. Ou, contrariamente, estimular o aluno — gerando interesse, diante dos
retornos produzidos pelo professor, tal como ilustra a passagem a seguir:

A: [...] Al no outro ano, eu ndo lembro quem era a professora, mas ela
conversava comigo, eu escrevia e ela falava o que era melhor mudar...Me
chamava pra conversar pra falar sobre o texto. Ai tinha concurso literario na
escola e eu entrava...Ai quando eu mudei pra ca eu entrava também...Ai ela

falou que eu deveria escrever, que eu nao deveria parar. E eu ndo lembro
nem do nome, nem do rosto dela...

P: E vocé acha que fez diferenca ela ter falado isso?

A: Sim, sendo eu teria parado. Por causa dessa professora do ano anterior,
eu nao sabia ainda que gostava, que queria mostrar pra ela...Ai depois, com
essa professora, que eu fui ver que gostava de escrever...Mas eu precisava
ver que eu gostava.

Por fim, um dltimo comentario sobre o envolvimento docente na producdo do

(des)interesse do aluno inclui a ideia de um bom professor, que circula na mentalidade dos
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alunos. Partindo da visdo de alguns estudantes, o bom professor é aquele que tem método
excelente, levando o aluno a aprender com facilidade. Outros alunos, por sua vez, definem o
bom professor como aquele que desperta interesse e consegue manter a disciplina na sala.
Para os estudantes o bom educador é “o professor que sabe explicar e alunos que prestam
atencado” Os estudantes também explicaram como € uma boa aula “uma boa aula é aquela
que é dindmica e interativa” (CROCHICK, 2011).

Sob o ponto de vista curricular, os alunos apontam a falta de contextualizacdo dos
conteudos com seus conhecimentos, experiéncias e expectativas de vida: “lgor: Acho que
tinha que ser mais focado para aquilo que vocé quer fazer da vida” (GOUVEIA JUNIOR, 2015,
p.155).

Quando indicam a necessidade da escola dialogar mais com a realidade em que esta
inserida e promover solugbes com os alunos, o discurso torna-se unanime: todos desejam
gue a escola ofereca mais situagbes de vivéncias sociais, mais trabalhos de campo que

aproximem os conteldos vistos em sala com a realidade vivenciadapelos alunos:

Bianca: Entao, né, tinha que ter um incentivo maior né, mais feira de producéo

na escola.
Dandara: Tinha que ter mais passeio, a gente ndo pode mais fazer passeio.
Gabriela: E, ndo pode fazer passeio aqui, eu nunca fiz passeio nessa escola.

Jordana: Desde que eu estou aqui eu s6 sai uma vez da escola, eu estava
na sétima série. Foi pro Morro do Diabo E nem era da minha sala, era da
oitava, ai sobrou lugar no 6nibus e eu fui. (GOUVEIA JUNIOR, 2015,
p.155/156).

Em termos metodoldgicos e curriculares, o desenvolvimento do contetdo em sala de
aula deve fazer sentido para o aluno, superando um ensino centrado em dados factuais e
conceituais. O aluno espera uma clara relacdo entre os conteldos ensinados e sua

vida/realidade, tal como indica o relato a seguir:

(...) Eu pelo menos ndo gostava muito (de Histéria Judaica) (...). Ai veio a
Marcha e mudou tudo complemente. Antes a gente sé ficava vendo as datas,
guem fez o qué, quando quem subiu no poder, blabla, quando aconteceu...A
gente nao estudava o que aconteceu no holocausto. Ai a gente foi pra Marcha
e comecgou a ter uma noc¢dao de tudo aquilo que tavam passando, que néo era
uma coisa chata, € uma coisa que aconteceu, como foi triste... (CROCHICK,
2011, p.108).
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A fim de contextualizar tal relato, convém mencionar que a “Marcha” consiste no
projeto Marcha da Vida, que ofereceu aos jovens da escola investigada a oportunidade de
viajarem para a Polbnia e depois para Israel. Para Crochick (2011, p. 108) o “contato com os
campos de concentracdo pode ter feito com que Samanta se interessasse mais pela Historia
Judaica por permitir que ela se reconhecesse como parte daquilo que estuda”. Tal contato

teria reduzido a distancia da aluna em relacao a cultura e ao curriculo escolar.

Entre as causas recorrentes que implicam o desinteresse dos alunos, inclui-se a falta
de interdisciplinaridade nos conteudos desenvolvidos na escola. Alunos de diferentes
instituicoes relatam que a falta da relagéo entre teoria e pratica no ambiente escolar torna o
ensino incompleto, impossivel de ser assimilado. Os estudantes reclamam que os conteldos
ministrados pelo professor ndo estéo presentes na pratica do dia a dia (GOUVEIA JUNIOR,
2015).

Na relacdo entre conteudos escolares e desinteresse dos alunos, observa-se o0 pouco
dialogo dos conteldos entre si e, consequentemente, 0s alunos ndo conseguem estabelecer
uma relacdo entre as diferentes disciplinas estudadas. Para Gouveia Janior (2015),
aparentemente 0s estudantes prestam atengcdo na aula e demonstram estar ligados aos
contetdos, mas diante de uma avaliacdo ou quando sdo convidados ao dialogo, os estudantes
demonstram ndo possuir nenhum conhecimento sobre o assunto abordado. Os alunos do
Ensino Médio pouco levam para casa ou roda de amigos dos conteldos que foram
apresentados em sala de aula. (GOUVEIA JUNIOR, 2015).

Crochick (2011) concorda com os apontamentos elaborados por Gouveia Junior (2015)
sobre o modo como o curriculo afeta o interesse dos alunos. Para a autora, ha muito o que se
ensinar e muito que aprender, mas o que se aprende pouco esta relacionado a realidade dos
jovens. Os estudantes ndao encontram sentido no saber e ndo possuem vontade de entender

0s conteudos desenvolvidos.
2.1.2 Funcéo da escola

Parte das pesquisas estudadas entenderam que investigar o sentido da escola para
os estudantes do Ensino Médio seria elucidativo frente ao interesse em conhecer a origem do
desinteresse pelo ensino e aprendizagem. Este seria 0 caso, por exemplo, da pesquisa
desenvolvida por Reis (2014). Neste estudo a autora realizou entrevistas com estudantes de
uma instituicdo privada, dividindo-os em dois grupos: os interessados e os desinteressados.
Os alunos interessados consideram a escola indispensavel para a formacao integral do ser

humano, tal como ilustra o depoimento a seguir:
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Eu acho que a escola, principalmente, é o lugar onde vocé nunca vai sair a
mesma pessoa. Vocé entra e sai, todo dia vocé sai uma pessoa diferente,
porque vocé aprende a ver as coisas de um modo diferente. Eu acho isso
barbaro, muito legal. Eu acho que ndo importa o que vocé aprende na escola,
aquilo com certeza vai te tornar outra pessoa. Porque nem, ndo s6 ocontelido
que é passado, mas simplesmente a convivéncia com outras pessoas da sua
faixa etaria, a convivéncia com professores, com os diretores, com... Esse
ambiente escolar, eu acho que por si s6 ja encaminhaum, ja fazem &, um ser
humano, né? (REIS, 2014, p. 202)

Por outro lado, os estudantes ndo interessados apresentam uma relacdo instavel
com a escola, sempre marcado por um condicionante. Assim, se o professor for bom, os
alunos prestardo atengcdo na aula; se o contetdo agradar, se dedicardo ao estudo; se as
matérias forem legais, participardo do que na aula ocorre; se precisarem de boa nota,
realizarao as tarefas solicitadas. Nas palavras da autora: “Sua vinculagdo ou ndo a escola e,
em consequéncia sua aprendizagem, esta claramente associada ao que a escola tem a lhes
oferecer de modo objetivo.” (REIS, 2014, p. 202). A seguir, os depoimentos dos alunos

desinteressados em sua perspectiva diante da aprendizagem:

E: Vocé vem estimulada?

C: Nao. Depende do dia, depende das aulas, de quando olho pros horarios...

E: Vocé acha que vocé seria classificado como um aluno interessado, na
aula?

M: Depende. Depende do bimestre. (Risos) E, depende do dia também!
E: Depende do...

M: E, tem dia que eu td de saco cheio, ndo querendo fazer nada. Ai venho
pra escola, ndo tenho vontade nenhuma. Ai... (REIS, 2014, p. 203)

A pesquisa desenvolvida por Crochick (2011), ao tratar sobre o interesse e a fungéo
do ensino médio, entre alunos de escolas particulares, obteve as seguintes respostas:
“Preparacgao para o vestibular, para entrar em uma boa universidade” e “Formagao para a vida
adulta”. Essa perspectiva que relaciona a escola com o processo formativo futuro, contudo,
nao se faz presente em meio a uma parcela dos alunos das escolas publicas, tal como indica
0 estudo elaborado por Gouveia Junior (2015). Partindo das entrevistas, o pesquisador
observou que os estudantes ndo demonstram interesse em dar sequéncia aos estudos, apos
o término da escola. Para os estudantes, o curso superior ndo garante alta remuneragéo e
muito menos um grande reconhecimento. Portanto, os jovens estudantesndo estabelecem
uma relacdo entre o estudo e a estabilidade financeira, fator que pode explicar o pouco

interesse pelo conhecimento entre 0s mesmos.

Silva (2010) durante o processo de coleta de dados realizado por meio de uma

entrevista com estudantes do Ensino Médio da rede publica, questionou os alunos sobre o
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real motivo de sua ida a escola. O pesquisador identificou diferentes motivos para a assidua
frequéncia as aulas, contudo as justificativas ndo indicavam a percepc¢édo, entre os alunos,

da fungéo formativa da escola:

Porque sou obrigado(a); “Porque minha mae manda”; “Porque néo tenho mais
nada pra fazer”; “Porque é muito chato ficar o dia todo em casa”; “Para
encontrar meu namorado”; “Para encontrar outras pessoas”; “Porque tem
alguns garotos gatdes”; “Porque sim”; “Para conhecer pessoas novas”; “Fazer
amigos e baguncar” (SILVA, 2010, p.97).

Nota-se que o0s alunos ndo veem a escola como um espaco de oportunidades, de
formacéo para o futuro. O conhecimento escolar €, por vezes, entendido como desnecessario:
“A educacdo ndo faz falta! J4 estou empregada, trabalho muito e nio tenhotempo para
estudar!” (SILVA, 2010, p.98).

Mesmo havendo diferencas de perspectiva de vida entre os alunos das escolas
publicas e particulares, os estudantes das escolas particulares ndo desejam uma escola tdo
somente para prepara-los para o futuro, o vestibular ou para a vida profissional. Em meio a
estes alunos, estudar apenas pensando no futuro, torna o ensino desinteressante, tal como

foi observado em seus discursos sobre o curriculo escolar.
3. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o objetivo de conhecer as justificativas dos alunos de Ensino Médio
diante do seu desinteresse pela escola e aprendizagem, esta pesquisa dedicou-se ao trabalho
de revisar teses e dissertagfes que estudaram o tema em questédo, usando como metodologia
a escuta dos estudantes. Para tanto, foram examinados sete trabalhos, cujos dados
ofereceram pistas acerca da origem do desinteresse estudantil, as quais serdo retomadas a

seguir.

De modo geral, pode-se afirmar que os estudantes percebem que as metodologias
utilizadas em sala de aula ndo sdo atraentes e geram, a longo prazo, o desinteresse. Esta
concluséo coincide com a percepcao de Oliveira (2017), cujo estudo indica que a escola e
seus conteudos estdo distantes de promover o interesse dos estudantes, justamente por nao
haver espacos em que significados sejam negociados e que novos sentidos sobre o papel
da escola em suas vidas possam ser configurados. Nestas pesquisas, sugere-se que a escola
se aproprie de momentos de discussdes e permita que estes momentos sejam cada vez mais
frequentes, substituindo aulas com metodologias defasadas por momentos que envolvam

aprendizado ativo e troca de conhecimentos (FRANKIV, 2016).

O engajamento docente também foi mencionado pelos alunos. Os estudantes

esperam por professores que se interessem em ministrar aulas de qualidade, ao mesmo
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tempo que demonstrem preocupagdo com o aprendizado dos alunos. Os alunos ainda
indicaram sua expectativa por professores que 0s considerem como pessoas, merecedoras
de sua atenc¢do, ndo s6 no aspecto académico, mas também sob o ponto de vista da vida

pessoal.

De acordo com Biadola (2002) o desinteresse dos alunos vincula-se com aspectos que
envolvem o relacionamento professor-aluno; a empatia em sala de aula e a autoestima do
estudante. Tais elementos sao fatores motivacionais que caminham para o interesse do aluno
no processo de aprendizagem. Esses dados sugerem, portanto, a necessidade da

conscientizagdo da equipe pedagogica dos fatores motivacionais presentes na aprendizagem.

O curriculo escolar também foi objeto de criticas por parte dos estudantes. Os alunos
indicam que quanto mais os conteudos se afastam do seu cotidiano, mais o desinteresse pela
aula se manifesta. Houve, ainda, queixas em relacdo a auséncia de um ensino que
contextualize os contetudos das diferentes areas do saber. Em termos de conteddos de
aprendizagem, os alunos ndo querem saber apenas os conteudos que lhes trardo aprovagao
no vestibular. Existe a necessidade do ambiente escolar ser capaz de dar lugar aos interesses
dos alunos pelo mundo e pelo saber e, assim, ndo se limitar meramente a compreender como
objetivo final da escola a aprovacdo do aluno em um determinado processo seletivo
(CROCHICK, 2011).

Quanto a funcdo social da escola, nota-se que faz parte das atribuicdes da escola
indicar a sua finalidade para os alunos. A escola precisa esclarecer a sua importancia, indicar
0s ganhos que ela é capaz de proporcionar aos estudantes. Buscar entender o contexto
sociocultural, anseios, interesses e perspectivas futuras do aluno, implica diretamente no
desenvolvimento emocional, afetivo e sobretudo na aprendizagem dos estudantes. Quanto ao
papel do educador e da escola, destaca-se seu papel motivador. A motivacao precisa ser
constante no processo de ensino-aprendizagem, pois o bom professor é aquele que além de
dominar os conteddos da disciplina, consegue motivar os alunos estimulando seu
desenvolvimento. Sobre a perspectiva escolar, convém que a mesma reveja seus métodos
de ensino, sua organizacgdo curricular e até mesmo, o modo de avaliar e dialogar com seus

estudantes.
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