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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar a proposta de uma justi¢a curricular através da
teoria do multiculturalismo apresentada por Vera Maria Candau e Antonio Flavio Barbosa
Moreira, de modo a buscar uma leitura sob a perspectiva da filosofia cosmonémica de Herman
Dooyeweerd. Para tal analise, torna-se necessaria uma busca por explicitar a proposta
multicultural e, ap6s exposicdo de tais pressupostos, observar se a mesma cumpre sua

promessa de diversidade e liberdade.
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ABSTRACT

This article aims to analyze the proposal for a curricular justice through the multiculturalism
theory presented by Vera Maria Candau and Antonio Flavio Barbosa Moreira, in order to seek
a reading from the perspective of Herman Dooyeweerd's cosmological philosophy. For such
an analysis, it is necessary to seek to clarify the multicultural proposal and, after exposing

these assumptions, observe whether it fulfills its promise of diversity and freedom.
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1. INTRODUGCAO

A sociedade poés-moderna anseia por liberdade em todos os ambitos de sua
expressao, seja ela moral, civica ou espiritual. Nesta busca pela liberdade, a educacéo nao
poderia diferir dos anseios de seu tempo. Assim, as discussdes educacionais que tratam da
organizacao curricular se colocam em sua maioria, para descobrir ou determinar o quanto de
liberdade a proposta curricular analisada concedera, e se ela é o mais abrangente e justa
socialmente. Mas qual seria 0 ponto de partida para esta concepg¢do? Seria este ponto

absoluto ou neutro?

A justica curricular ou o curriculo multicultural promete o respeito as diversidades e o
incentivo a educacao para liberdade. A presente pesquisa se apresenta com a intencao de
averiguar quais sao 0s pressupostos que a proposta de um curriculo socialmente justo ou
multicultural carrega. Para tanto, é necessario que haja uma visao clara dos caminhos que as

teorias curriculares seguiram historicamente, principalmente no Brasil, e quais eram 0s seus
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fundamentos. Desta forma, € tragcado um percurso desde os primeiros curriculos brasileiros

até as atuais propostas multiculturais, evidenciando o pensamento fundante dos mesmos.

Para responder o grande dilema do pressuposto fundante na proposta multicultural, a
analise deste artigo se restringe as propostas apresentadas por Candau e Moreira no artigo
Educacdo escolar e cultura(s): construindo caminhos, e as teorias do fil6sofo holandés
Herman Dooyeweerd, elencando pontos em que sua teoria oferece respostas ou contrapostos
ao que Candau e Moreira apresentam. Através de tais analises se concluiu que a ideia de
liberdade abriga em si uma necessidade de definicdo conceitual, e que a acédo tedrica de
construir um curriculo ndo pode se determinar religiosamente neutra, ja que seus objetivos e
pressupostos apontam para os fundamentos tanto daqueles que criam o curriculo quanto

daqueles que colocam-no em pratica.

2. DESENVOLVIMENTO DO ARGUMENTO

2.1. PRESSUPOSTOS CURRICULARES NA HISTORIA DO BRASIL

No atual cenario da educacdo brasileira, em que cada vez mais as bases
epistemoldgicas e filoséficas curriculares do ensino tém sido fortemente discutidas, questiona-
se a relacdo entre tais bases com as formas de estruturacdo de um curriculo educacional,
considerando as maneiras pelas quais o eixo tedrico deve se relacionar com o eixo pratico na
sala de aula. Ampliando o sentido da palavra curriculo para além da organizacao de contetdos
e temas a serem ensinados, tem-se, do Latim, derivada de “Currictae”, a palavra “curriculum”,
gue significa caminho, trajeto, percurso, pista ou circuito atlético (MEC 1962, p. 266). O termo
curriculo se manifesta na educacdo na primeira metade do século XVI,* com referéncia a
organizacao de conteldo, ou seja, 0 caminho a se cursar em relacdo aos estudos. Segundo
Goodson (1995, p. 7) também foi entendido como “ordem como sequéncia” e “ordem como

estrutura” de um curso por completo.

A palavra “curriculo” tem sido associada a significados e concepgdes diversas, as quais
sofrem alteracBes ao longo da histéria a medida que novas teorias acerca do assunto sao

produzidas pela humanidade.

Dentro do processo educacional brasileiro, dado no inicio da era colonial com a
chegada dos jesuitas em 1549, o ensino era pautado pela transmisséo da moral e de valores
de fundo cristdo; isso por meio dos padres que catequizaram parte dos indios e,
posteriormente, escravos e imigrantes. A educacéao fornecida por meio dos jesuitas tinha o

apoio da Coroa Portuguesa (SAVIANI, 2013), que enxergava a acao como benéfica ao
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processo de dominacao territorial e cultural. Enquanto no Brasil uma definigao de curriculo ou
até mesmo uma educacao estruturada estava longe dos planos portugueses, no final de 1500
ocorre uma movimentacao por parte da Igreja Catdélica ao pensar normas mais claras para o
ensino, pautadas nos Ordenamentos de Estudo da Companhia de Jesus, gerando, em 1579,
0 entdo curriculo jesuitico, conhecido como Ratio Studiorum, que traria ao Brasil a primeira
experiéncia de uma organizacdo curricular. Esse curriculo esteve em vigéncia até 1756,
guando Portugal passa por uma reforma pedagdégica que reverbera no Brasil como Reforma
Pombalina. Apesar da reforma ter como objetivo uma organiza¢do educacional moderna com
a ministracdo de aulas régias (latim, logica, retdrica e matematica), as quais seriam de fundo
laico e oferecidas pela Coroa para o ensino de cunho utilitario e pratico, ela redundou na
expulsdo dos jesuitas do Brasil Colbnia, deixando a educacdo pedagogicamente
desarticulada.

Percorrendo mais a frente na historia educacional brasileira no tocante as concepg¢ées de
curriculos que foram vigentes no periodo do Primeiro Reinado ao Segundo Reinado,
destaca-se a Lei de 15 de outubro de 1827 que, ao organizar a escola primaria brasileira,
delimitou o curriculum de ensino mutuo, em que alunos mais avancados realizavam o papel
de auxiliadores de um professor ao ensinar os demais, além da reforma educacional
Lebnico de Carvalho, de 1879, que propds a “Pratica do ensino intuitivo ou licdo das

cousas!”, influenciada pelas teorias pedagogicas de Johann Heinrich Pestalozzi (1746-
1827), que defendia os ideais rousseaunianos pautados na premissa dialética de natureza e

liberdade humanista. “Conforme esse dualismo moderno, o homem é essencialmente um
espirito racional, ansiando por liberdade para se realizar. Mas o principal obstaculo a essa
realizacao é a natureza, que impde limitagées” (CARVALHO, 2006). Essa premissa dualista
de liberdade e natureza € o pilar da construg¢do cultural da sociedade ocidental moderna,
expressando-se nas propostas curriculares subsequentes. A educacdo, assim, passa a ser
vista como uma ferramenta efetiva na busca do conhecimento cientifico, o qual gera a
libertacdo humana e o controle da natureza. Na reforma Benjamin Constant, no Decreto 891
de 08 de novembro de 1890, a premissa curricular perde a forca do carater humanista,
caminhando em direcé@o ao positivismo de Augusto Comte, que promovia a filosofia positivista
destacando o papel dos métodos cientificos na busca de conhecimento como fonte Unica dos

saberes, em contraposi¢cdo ao ensino literario.

A Reforma Benjamin Constant, ao defender a laicidade e gratuidade do ensino,
enfatizava um curriculo pautado no estudo das ciéncias fundamentais (matematica,
astronomia, fisica, quimica, fisiologia e fisica social) como parte principal do curso na ordem

I6gica de classificacdo estabelecida por Augusto Comte.

1 Cf. Ibid., art.9. Acesso em 10 oct. 2019.
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E em 1932, com o Manifesto dos Pioneiros, documento redigido principalmente por
Fernando de Azevedo, Anisio de Teixeira e Lourenc¢o Filho, que os curriculos brasileiros
tornam a receber a forte influéncia das teorias humanistas, dessa vez por meio das teorias de
John Dewey e as filosofias de Durkheim. Ambos retornam a premissa do ensino intuitivo
rousseauniano, reivindicando a educacéao como uma necessidade social de responsabilidade
do Estado. As propostas trazidas pelo movimento reforcaram a necessidade da quebra com
0 ensino conteudista e as praticas tradicionais, consideradas superficiais e ineficientes na
formac&o do cidad&o critico e transformador de sua nacdo. (TENORIO; SCHELBAUER, [s/d)]).
Estes pressupostos revelam uma bandeira nacional-desenvolvimentista que permeava o
cenario politico brasileiro na visdo de que a redencao cultural brasileira se daria por meio da
estruturacdo e planejamento educacional. Estariam, dessarte, esses ideais presentes nos

curriculos atuais?

Considerando a parcialidade das reformas anteriores, que tratavam apenas de alguns
aspectos da educagcdo — como sua obrigatoriedade, universalizagcéo e os niveis educacionais
de forma separada —, o Brasil ainda lutava com a desarticulagcdo de sua educacdo. De
maneira geral, o Manifesto dos Pioneiros de 32 fundamenta as discussfes em torno da
necessidade de um Plano Nacional de Educacdo, bem como as regulamentacdes que
articulariam a educacgédo enquanto sistema nacional. Esses fundamentos sdo incorporados a
Constituicdo de 1946, que estabeleceu como competéncia da Unido garantir o ensino primario
integral, obrigatério e gratuito; vinculando também a unido a responsabilidade de distribuir os
recursos econdmicos destinados a educacgédo e a tarefa de elaborar as Leis de Diretrizes e

Bases (LDB), que regulamentam a educagéo.

A primeira LDB, pensada e elaborada em 1948 por uma comissdo composta por
educadores, dentre eles Lourenco Filho (1897-1970), na qualidade de presidente, e Almeida
Junior (1892-1971), relator, € promulgada apenas em 1961. Essa LDB “reverbera os ideais
escolanovistas, dentre 0s quais estavam a natureza técnico- cientifica da educacdo e o
planejamento educacional”. A LDB de 61 move-se legalmente em direcdo a ampliacdo dos
direitos educacionais, ao entender que 0 acesso a escola é comunitario e parte de uma
necessidade social, dando uma certa autonomia das redes publicas em relag&o ao curriculo,
mas delimitando as atribuicbes de trabalho dos docentes. A premissa nacionalista e
desenvolvimentista da LDB de 61 € evidenciada pelo regime militar brasileiro de 64, que trouxe
um ensino de cunho profissionalizante. O pensamento pedagdgico que permeava o Brasil era

polarizado, como afirma Moura:

De 1946 a 1964, o campo educacional é polarizado em torno de duas visdes
distintas de educagdo. A primeira, sob a bandeira do nacional
desenvolvimentismo, vé o Estado como planejador do desenvolvimento do
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pais e o protagonista na libertagcdo da dependéncia externa. Por outro lado,
as tendéncias privatistas rechagam o intervencionismo e a ingeréncia estatal.
(MOURA, E. da S. A construcéo da ideia de plano nacional de educacéo no
Brasil: antecedentes historicos e concepgdes.)

Os conflitos enfrentados mundialmente ao longo do século XX, como a Revolugéo
Cultural Chinesa de 1966, a revolucao estudantil francesa de maio de 68 e as teorizacBes
acerca das relacdes de poder da sociedade moderna nas ideias de Estado e povo, traziam ao
imaginario educacional brasileiro ideologias politicas revolucionarias quanto a educacéo.
Essas ideologias se fomentaram durante o regime militar brasileiro. Ao final do regime, na
reabertura do Congresso Nacional, é eleita a Assembleia Constituinte de 1987, responsavel
por elaborar a nova Constituicdo Federal, que seria chamada de Constituicdo Cidada,
baseada nos ideais de liberdade, direitos e igualdade que deveriam permear uma democracia.

Essa é a Constituicao que vigora atualmente, promulgada em 05 de outubro de 1988.

O processo de redemocratizacdo do pais trouxe igualmente a reestruturacdo da
educacao fundamentada nos direitos sociais e humanos, materializando a pedagogia critica
que ja residia no imaginéario educacional brasileiro. Essa era a abertura para a elaboragéo da
LDB de 1996.

Esta LDB reforca a necessidade de propiciar a todas a formacao basica
comum, o que pressupde a formulacéo de um conjunto de diretrizes capaz de
nortear os curriculos e seus conteddos minimos, incumbéncia que nos termos
do artigo. 9 inciso IV é remetida para a Uni&o. (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2000, p. 15).

Esse era um amplo objetivo dado a LDB, que gera os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNSs), um instrumento legislativo em apoio a LDB, com metas e objetivos claros
para a formacao curricular, ao contrario da LDB, os PCNs n&do possuem valor normativo para
as escolas, mas sim orientativo. Ambos os documentos traziam a premissa de coesdo
educacional para o pais, levando em consideracdo os meios democraticos que a educacao
deveria seguir, revelando fortes resquicios do discurso nacionalista desenvolvimentista, o qual
fazia parte do cenério durante a elaboracdo da primeira LDB. Em um discurso realizado na
entrega do Plano Nacional de Educacédo (PNE) de 1962, o presidente do Conselho Federal
de Educacao, em suas palavras finais, proferidas com certo entusiasmo, atribui a educacao e

sua organizacao o que ele chamava de “redencao cultural do povo brasileiro”.

As concepg0es curriculares progrediram em direcdo as teorias criticas, baseadas nas
teorias marxistas e nos idearios da Escola de Frankfurt, com destaque as teorias de Bourdieu
em O Capital Cultural. Numa mistura com o espirito revolucionario ideolégico que se
manifestava no pais através de Paulo Freire, a Pedagogia Critica, ao estabelecer a

importancia do ensino significativo, baseava-se nas teorias construtivistas. Por outro lado,
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entretanto, defendia que esse ensino significativo deveria formar um cidad&o critico, e ser
capaz de torna-los em "sujeitos da denudncia do mundo, para sua transformagéao” (FREIRE,

2005, p. 195), assumindo, assim, um compromisso com a “educagao popular” a fim de que as
classes subalternas pudessem se apropriar de sua histéria e romper com a opressao
capitalista. Teriam essas influéncias alcancado as propostas curriculares posteriores?

Revelaria 0 século seguinte premissas de uma teoria critica de curriculo em sua educacao?

Ao final do século XX, emergem as teorias curriculares pdés-criticas que dao
continuidade a visédo critica de curriculo desenvolvidas ao longo do século anterior.
Alicercadas nas teorias sociais de origem europeia, como a fenomenologia, a hermenéutica,
0 marxismo, e a cultura humanista moderna, passam a enxergar o curriculo como um conjunto
de experiéncias que geram o0 conhecimento, e como espac¢o de interrogacdo e
guestionamento dessas experiéncias, contestando o conformismo as a¢des que mantém a
chamada ideologia dominante. O curriculo € visto, entdo, como um espago para formar seres
humanos livres, criticos e revolucionarios. Partindo desse ponto, vemos o surgimento de uma

linha curricular que busca a justica social, concebida por Connell (1993):

Que denomina de justica curricular, pautada a seu ver, por trés principios: (a)
os interesses dos menos favorecidos, (b) participacédo e escolarizagdo comum
e (c) a producéo histdrica da igualdade. Para o autor, o critério da justica
curricular é o grau em que uma estratégia pedagégica produz menos
desigualdade no conjunto de relagdes sociais ao qual o sistema educacional
esta ligado. Considerando as especificidades e complexidade do panorama
social e cultural deste inicio de século, sugerimos que a concepc¢ao de justica
curricular se amplie e se compreenda como a propor¢gao em que as praticas
pedagdgicas incitam o questionamento das rela¢des de poder que, no ambito
da sociedade, contribuem para criar e preservar diferencas e desigualdades.
Quer-se favorecer, como consequéncia, a reducdo, na escola e no contexto
social democratico, de atos de opressao, preconceito e discriminagédo.
(CANDAU; MOREIRA, 2003, p. 157).

Essa proposta de justica curricular, mais conhecida como multiculturalismo, ecoa no
pensamento atual acerca da educagdo em uma sociedade que, vista como plural, €, portanto,
geradora de desigualdades. Pensar o curriculo a partir dessa linha levanta questionamentos
acerca da funcdo social atribuida a escola e as premissas norteadoras que esse curriculo

sustenta. Sobre o termo multiculturalismo, Silva afirma:

O multiculturalismo Critico caracteriza-se por nao conceber as diferengas
culturais separadamente de relacbes de poder. Enquanto em uma
perspectiva liberal apela-se para o respeito a diferenga, por se considerar que
sob a aparente diferengca ha uma mesma humanidade, no multiculturalismo
critico a prépria definicdo do que é humano é vista como resultado de relagbes
de poder. Ainda segundo o autor, a perspectiva critica do multiculturalismo
pode ser dividida em uma concepgdo pdés-estruturalista (que concebe a
diferenga como essencialmente um processo linguistico e discursivo) e uma
concepcdo mais materialista (para qual 0s processos institucionais,
econdmicos, estruturais, estariam na base da produgdo dos processos de
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discriminacdo e desigualdade, baseados na diferenca cultural). (Moreira,
2001, p. 69).

Percebe-se as influéncias do discurso humanista, da constante luta entre natureza e
liberdade, os quais ha modernidade ganham novas roupagens, ao falar-se da luta dialética de
classes de Marx, ou o chamado ontolégico do sujeito em Paulo Freire. Em um viés pés
estruturalista, o curriculo passa a considerar a ideia de que néo existe um conhecimento Unico
e verdadeiro, sendo, na realidade, uma questdo de perspectiva histérica, que se transforma

nos diferentes tempos e lugares.

2.2. A CONCEPCAO DE CURRICULO NA SOCIEDADE MODERNA E SEUS
FUNDAMENTOS

As teorias criticas e pés-criticas de curriculo, ao compreenderem a escola enquanto
territorio onde se estabelecem relagcfes de poder e desenvolvem a identidade ou reprimem as
subjetividades de acordo com o poder dominante, demonstram que o eixo da atividade teérica
muda o seu foco. Ao invés da busca pelo desenvolvimento de técnicas para elaborar um
curriculo, ou uma estrutura de contelidos, passa-se a dar énfase as relacbes de poder e
ideologia, na producdo acerca da conexdo entre saber, identidade e poder (SILVA, 2005).
Esses estudos se desenvolvem a partir das influéncias exercidas pela filosofia socialista
humanista, num constante grito pela liberdade politica e econémica, criticando o curriculo

considerado hegemadnico, linear ou universalizante.

As teorias criticas curriculares, no Brasil representadas majoritariamente por Paulo Freire
em sua obra Pedagogia do Oprimido, refletiam o discurso ideoldgico da busca pela liberdade
humana de cunho politico, econdmico e intelectual de Marx e Engels. Ambos declararam a
importancia de transformacao social numa critica aos filésofos classicos que interpretavam o
mundo de diferentes formas, mas nédo foram capazes de trazer a transformacéo de que o
mundo necessitava. Na obra Ideologia Alema (1845), Marx e Engels definem sua agenda na
seguinte afirmacéo: “Livremo-nos, pois, das quimeras, das idéias, dos dogmas, dos seres
imaginarios, sob o jugo dos quais eles se estiolam. Revoltemos-nos contra o dominio destas
ideias”. (MARX, ENGELS, 1845). Este discurso sera traduzido por Paulo Freire na
Pedagogia do oprimido, em forma de uma filosofia educacional radical, que, segundo Freire,
da-se pelo processo de “conscientizagdo”, que visa a superacdo da dominante“cultura do
siléncio” entre os oprimidos, 0 que implica em aprender dialogicamente a “perceber as
contradi¢des sociais, politicas e econdémicas; e desenvolver uma consciéncia critica de
modo que os individuos possam tomar medidas contra elementos opressivos da realidade”
(FREIRE, 2005, p. 17).
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Aplicando os pressupostos de Dooyewwerd pode se dizer que 0S pressupostos
assumidos por Freire tanto quanto por Marx advém de compromissos fundantes do
pensamento humanista moderno de natureza e liberdade, em que a liberdade humana deseja
se tornar autbnoma e absolutamente independente de toda autoridade e de qualquer “poder
sobrenatural”. Comprometida com o controle, seja da natureza ou do desenvolvimento pleno
humano, a humanidade moderna passou a considerar a natureza como uma "extensa arena
para exploracBes de uma personalidade livre, como um campo de infinitas possibilidades em
gue a soberania da personalidade humana deve ser revelada por um dominio total dos
fendbmenos da natureza”. (DOOYEWEERD, 2015, p. 172). Dessa forma, o alicerce da
modernidade esta na certeza de seu pensamento autbnomo, que seria capaz de prover 0s

meios para a compreensao da realidade temporal.

Herman Dooyeweerd (1894-1977), filosofo holandés, em sua obra “A new critique of
theoretical thought [Uma nova critica do pensamento teérico]", faz uma critica a autonomia do
pensamento tedrico e a razdo, postulando que toda a¢do do pensamento € produto de motivos
supra teoricos. Para tanto, Dooyeweerd demonstra que o0s motivos supra teéricos, que
precedem o pensamento teorico, estdo baseados no que ele denomina de motivos religiosos

basicos.

Esses motivos basicos sao as forgcas motrizes mais profundas por tras de todo
o desenvolvimento cultural e espiritual do Ocidente. [..] E uma forca
orientadora absolutamente central, porque a partir do centro religioso da vida,
governa as expressdes temporais e aponta a verdadeira ou suposta origem
de toda existéncia. (DOOYEWEERD, 2015, p. 22).

E importante destacar que Dooyeweerd, ao apresentar sua teoria, explica que o motivo
basico religioso de uma cultura nunca deve ser estabelecido através de concepcdes
individuais de religido. Nesse sentido, os motivos béasicos religiosos séo, de fato, um motivo

comunal que governa o individuo estando ele consciente ou néo.

Dooyeweerd aponta para a existéncia de quatro motivos basicos religiosos que
determinam o desenvolvimento cultural das civilizacbes ocidentais, em que trés deles sdo
internamente dualistas e fragmentarios e o Ultimo é integral, 1) matéria/forma, o motivo que
dominou a filosofia grega paga; 2) naturezal/graca, que subjaz ao pensamento cristdo de
sintese no periodo medieval; 3) natureza/liberdade, que moldou as filosofias dos tempos
modernos, principalmente o humanismo; e 4) o Unico integral: o motivo base biblico triadico

criacdo-queda-redencdo, que esta na raiz de uma filosofia radical?> e integralmente biblica.

2 Dooyeweerd utiliza com frequéncia esse termo como referéncia implicita ao sentido grego de radix,
raiz. Esse uso nao deve ser confundido com a conotacéo politica do termo radical na nossa lingua. Em
outras palavras, Dooyeweerd algumas vezes parafraseia o uso do termo radical com a frase:

penetrar a raiz da realidade criada. (Raizes da cultura ocidental, 2015)
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(DOOYEWEERD, 2014, p. 144). Os trés primeiros motivos, por conterem uma premissa
interna dialética, geram polariza¢gbes as quais Dooyeweerd chamara de tensdes dialéticas
gue, por possuirem carater religioso, sdo ou apostatas ou radicalmente biblicas, e, portanto,
nao passiveis de sintese, visto que cada um exige ser absoluto. Essa tenséo gera sociedades
polarizadas que colidem dentro do mesmo motivo basico. Um exemplo disso esta nas
discussbes que ocorrem nas linhas critico-tedricas de curriculo sobre a formagao dos
individuos para liberdade e pleno desenvolvimento humano em relacdo a natureza. Na
tentativa de se libertar ou controlar a natureza, essas sociedades caem em uma absolutizagéo
da ciéncia, o0 que determina toda a realidade “como uma cadeia ininterrupta de causa e efeito",
(DOOYEWEERD, 2015, p. 175), ndo sobrando espago nessa realidade para a liberdade

humana.

Sera colocado em analise 0 motivo basico dualista do humanismo, ora pendia para o
motivo da natureza, ora para o motivo da liberdade. No inicio do Humanismo classico ha a
predominancia de um humanismo pautado no motivo da natureza, num ideal de ciéncia
classico, que se constituia enquanto fundamento Ultimo da certeza do pensamento nas leis da
fisica e matematica, as quais demonstraram ser possivel o controle sobre a natureza ao
descobrir as leis fixas, que estdo sujeitas as coisas em movimento, ou seja, 0s principios de
causalidade. Mas como ja apontado anteriormente, esta cadeia de causa e efeito mostrava o
conflito com o motivo da liberdade, ja que a personalidade humana neste sentido também

deveria passar por uma andlise cientifica.

Na polarizagéo constante e na busca por equilibrio, houveram trés principais solu¢fes
dadas por escolas humanistas, sendo (1): A absolutizacdo da ciéncia pautada no motivo
basico da natureza, que gerava um determinismo cientifico da apreensao dos
aspectos da realidade. (2): Novo ideal de ciéncia, pautado no motivo basico da liberdade, que
gerou a absolutizacao da esfera empirica como ponto de partida para apreensao da realidade.
(3): A Critica da Razao Pura, de Immanuel Kant, ao compreender que, para a garantia de
liberdade e autonomia do pensamento humano, a ciéncia empirica possuia um reino sensorial
e um reino suprasensorial. No Reino sensorial residem as ciéncias da razdo, ou seja, 0
pensamento autbnomo, que nao € regido pelas leis do reino suprasensorial onde reside a fé

subjetiva. A sociedade humanista se pautava no pensamento autbnomo, lucido e analitico.

O termo “Weltanschauung” que na tradugao ocidental se torna “cosmovisdo” nasce na
filosofia alema com Kant em sua obra Critica do juizo (1790), segundo Naugle é citado, em

um parédgrafo que enfatiza o poder de percep¢do da mente humana tendo em vista a
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separacao do reinos e o sujeito transcendental. Assim, Weltanschauung no sentido kantiano

seria “simplesmente a percepg¢ao do mundo pelos sentidos”(NAUGLE, 2017, p. 94):

"Se a mente humana, no entanto, deve ser mesmo capaz de pensar o
elemento infinito sem contradicdo, deve ter dentro de si um poder que seja
supra-sensivel, cuja ideia noumenon ndo possa ser intuida, mas ainda assim
considerada como o substrato que subjaz o que € mera aparéncia, isto é,
nossa intuicdo do mundo [Weltanchauung]. Porque somente através desse
poder e sua ideia numa estima puramente intelectual de grandeza, é que nés
compreendemos o infinito no mundo dos sentidos inteiramente sob um
conceito. Muito embora, numa estimativa matematica de grandeza através de
conceitos numéricos, nés jamais possamos pensar nele em sua inteireza”.
(KANT, 1987, p. 111, 112)

Muitos pensadores recorreram a separac¢des ditas racionais, entretanto o que se dava
eram na verdade absolutizacdo de alguma esfera modal dada na realidade temporal. Este é

0 caso da proposta de Kant em sua obra Critica da razao pura (1781), segundo Carvalho:

Para Kant o pensamento critico, € aquele que possuia a si mesmo, ou seja, se
trata do pensamento que busca os “porqués” de suas estruturas. [...] Sendo
assim, o que Kant promove é uma sintese entre o racionalismo dogmaético, que
acreditava ser possivel filosofar sobre a origem da natureza humana, a ideia
de Deus, o infinito e toda a realidade ndo empirica. E o empirismo cético que
dizia ndo ser possivel pensar racionalmente sobre nada que estivesse além da
experiéncia empirica. Esta sintese segundo Kant ocorre no centro racional do
sujeito, que aplica categorias que sdo a priori da razdo aos dados brutos da
experiéncia empirica, resultando em toda experiéncia cognitiva que temos a
respeito da realidade. (A FILOSOFIA DE DOOYEWEERD, 2016, 1:03:59)

Nasce aqui, a expectativa moderna de que o conhecimento € passivel de
desconstrucédo e reconstrucdo a partir de um processo controlado, ou seja, se tornar o senhor
absoluto sobre toda a sua experiéncia cognitiva. Ao passo de que Dooyeweerd dira que a
dialética causada pelos polos religiosos dos motivos basicos ndo pode ser resolvida como se
fosse uma dialética teorica, passivel de sintese, pois: A tarefa dialética é levar o pensamento
de uma oposicdo meramente l6gica para uma sintese mais elevada. [...] Diferentemente da
dialética tedrica, a dialética religiosa carece de base para uma sintese real.” (DOOYEWEERD,
2015, p. 25-27).

Isso ocorre porque a raiz de um motivo basico é totalmente religiosa e, portanto, exige
ser absoluta, o que nédo é possivel quando o motivo é internamente dialético. O que é refutado
aqui é a ideia de gue um pensamento filosdfico teérico, como na defesa de Kant, possa ser
neutro e autdnomo, pois a propria sintese que Kant propde é uma acgéao religiosa enraizada no
motivo basico humanista de liberdade e na religido da identidade humana. O ponto de
Dooyeweerd sobre 0s pressupostos nhdo comecga ha cosmovisdo, mas sim no sentido mais
profundo possivel, na raiz de toda e qualquer cosmovisdao, que sao 0s motivos basicos

religiosos.
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Desta forma, as cosmovisbes que permeiam os ideias cientificos e as teorias
curriculares desde o inicio das civiliza¢des tiveram seu fundamento em algum dos motivos
basicos citados anteriormente. Como pdde ser observado previamente nas propostas
tradicionais, em que o conhecimento antes pautado em um motivo basico catélico romano de
natureza/graga do periodo medieval, revelado na Ratio Studiorum, ja na Reforma pombalina
0 motivo basico ndo era mais o da natureza/graca, mas sim no reducionismo do aspecto
histérico da realidade como aspecto central para construcdo da sociedade, refletido na
educacado historicista, que se autodenominava dindmica ao acreditar que a realidade se
desenvolve e move historicamente, considerando a realidade unilateralmente. Da mesma
forma, as teorias curriculares posteriores fardo um movimento de absolutizagdo de algum
aspecto da realidade na busca de equilibrio para seus motivos basicos apéstatas. Como no
compromisso profundo com a liberdade humanista que pautava a Reforma Lebnico de
Carvalho, apesar de seus resquicios do pensamento historicista, 0 pensamento majoritario
acerca da educacao era empirico, considerando a realidade apenas através das experiéncias

sensoriais enquanto forma de conhecimento e apreensao do mundo.

A Reforma Benjamin Constant, assim como os Manifesto dos Pioneiros de 32 e a
Primeira LDB 61, ndo distantes da tensao dialética religiosa de um motivo basico fragmentario
e sua cosmovisdo dividida, procuravam solucbes em propostas educacionais que, ora
pendiam para uma visado cientifico-natural, ora para o ideal da personalidade livre humanista.
Sendo este segundo o caso das linhas curriculares do final século XIX até meados do século
XX, presentes na LDB de 96, nas obras de Freire que caracterizam uma perspectiva critica e
na proposta de um curriculo mais justo ou multicultural. Na visdo de um curriculo multicultural,
o foco se torna a conversa entre culturas que, ao ocorrer, deveria gerar a emancipacao do ser

humano. Dessa forma, Candau e Moreira afirmam em sua pesquisa que:

No ambito do pensamento pés-moderno, a cultura adquire cada vez mais um
papel mais significativo na vida social: hoje, tudo chega mesmo a ser visto
como cultural (Baudrillard, apud Featherstone, 1997). A cultura estaria, assim,
além, do social, descentralizando-se, livrando-se de seus determinismos
tradicionais na vida econdmica, nas classes sociais, no género, na etnicidade
e na religido. Segundo Featherstone, no entanto, tratase, na verdade, de uma
recentralizacdo da cultura, expressa no aumento da importancia atribuida ao
estudo da cultura no ambito da vida académica. (CANDAU; MOREIRA, 2003,
p. 158).

Candau e Moreira se referem a uma recentralizacdo da cultura como sendo 0 espaco
onde ocorrem lutas pela hegemonia. Para demonstrar essa centralidade, os autores enfatizam
gue, no ambito do marxismo culturalista, a centralidade da cultura ndo pode ser pensada sem
considerar as relagbes que a mesma estabelece com economia, politica e, mais
profundamente, com a vida cotidiana. Implica-se, assim, a importancia do reconhecimento

das aces e das experiéncias dos individuos pelas analises dos fenbmenos sociais. Nesse
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sentido, Hall (1997), afirma que o termo “centralidade da cultura” esta presente tanto na infra
estrutura maior da sociedade quanto nas transformacdes e desenvolvimentos que ocorrem no
microcosmo, isto é, “refere-se exatamente a forma como a cultura penetra em cada recanto
da vida social contemporanea, tornando-se elemento chave no modo como o cotidiano é
configurado e modificado. [...] devendo ser vista como algo fundamental, constitutivo, que
determina a forma, o caracter e a vida interior desse movimento”’(CANDAU; MOREIRA, p.
157).

O que Candau e Moreira utilizam como definicAo de centralidade da cultura,
Dooyeweerd denominou como um tipo de absolutizacdo de um aspecto modal da realidade
temporal. Esses aspectos modais seriam os diversos modos pelos quais vivenciamos a
realidade revelada, que é limitada pelo horizonte temporal. Dooyeweerd explica que estes
aspectos modais possuem um fundamento ultimo na ordem da Criacdo que Deus determinou,
gue nele estes sentidos sdo unificados, mas que para nossa experiéncia temporal, o sentido
é refratado. Um exemplo claro para isso, e que o préprio Dooyeweerd utiliza, é a forma como
a luz é refratada ao passar por um prisma, sendo o prisma uma representacao do tempo
cdésmico e, a luz branca que o atravessa, por sua vez o prisma refere-se a identidade
supratemporal do sentido césmico, enquanto a diversidade de cores que enxergamos do
outro lado do prisma é a diversidade temporal do sentido, as esferas modais. Na escala modal

de Dooyeweerd, ele identifica um total de 15 esferas, elencando as da seguinte forma:

“Nosso horizonte temporal empirico tem um aspecto numérico, um aspecto
espacial, um aspecto de movimento extensivo, um aspecto de energia no qual
experimentamos as relacBes fisico-quimicas da realidade, um aspecto
bidtico, ou da vida organica, um aspecto de sentimento e sensag¢do, um
aspecto ldogico, isto é, a forma analitica de distingdo em nossa experiéncia
temporal que se se localiza no fundamento de todos 0s nossos conceitos e
julgamentos légicos. Em seguida, ha um aspecto histérico de
desenvolvimento de nossa vida social. Este é seguido pelo aspecto de
significacdo simbodlica, localizado no fundamento de intercurso social, com
suas regras de cortesia, polidez, boa postura, moda, e assim por diante. Este
modo experiencial é seguido pelos aspectos econdmicos, estéticos, juridico,
moral e finalmente, pelo aspecto da fé ou crenga”. (DOOYEWEERD, 2018, p.
48, 49).

Estas esferas se revelam na experiéncia temporal da vida, mas possuem um nucleo
modal, ou seja, uma lei de centralidade que garante seu significado especial e irredutivel. A

respeito do nucleo modal, Dooyeweerd diz que:

Este nicleo modal de seu sentido s6 pode expressa-numa série dos
chamados momentos analogos, 3referindo-se aos nucleos modais de todos

3 “Cada aspecto tem um significado “central”’; entretanto este ndo pode ser descoberto ou compreendido
a parte de seu inter-relacionamento com os demais aspectos de uma totalidade concreta.” (No
Crepusculo do pensamento ocidental — estudo sobre a pretensa autonomia do pensamento filoséfico,
p. 51)
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0S outros aspectos de nossa experiéncia que precedem ou sucedem,
respectivamente, o0 aspecto considerado na ordem temporal.
(DOOYEWEERD, 2018, p. 51)

Portanto, cada esfera teria uma soberania propria, estando sujeita a uma lei prépria
dada pela ordem cosmica, determinada divinamente. Isto significa que ndo poderiamos
reduzir uma esfera a outra, isto é, explicar totalmente uma dimensé&o da experiéncia por outra.
Candau e Moreira afirmam em seu artigo educacéo escolar e cultura (s): construindo caminhos
(2003), que:

A escola &, sem duvida, uma instituicdo cultural. Portanto, as relacbes entre
escola e cultura ndo podem ser concebidas como entre dois pélos
independentes, mas sim como universos entrelagcados, como uma teia tecida
no cotidiano e com fios e noés profundamente articulados. (CANDAU;
MOREIRA, 2003, p. 158)

O multiculturalismo encontrado nas propostas curriculares atuais que partem da linha
pos-critica, se revela na tentativa de busca racional por um fundamento Gltimo da realidade
na propria realidade experimentada, neste caso buscando a explicacdo da realidade e o
fundamento Ultimo racional e da organizacdo do cosmos ao isolar a esfera histérica da
realidade olhando para a realizac¢do cultural como a luz branca que passa pelo prisma da
experiéncia temporal e gera as nuances de cores, ou seja, a explicacdo para como esta
realidade deve ser vivida e enxergada. Ao pregar a liberdade e o respeito das subjetividades,
o curriculo multicultural rompe com o proprio nucleo de sentido de sua esfera modal e coloca

as outras esferas como um produto da cultura a partir da historia.

Nesta logica, a escola é também um produto da cultura, e como produto da cultura seu
curriculo ndo poderia fugir disto ou ser daltbnica culturalmente. Dooyeweerd em contrapartida,

mostra que:

Cada ciéncia especial considera a realidade em apenas um de seus aspectos.
[...] O dilema dessa ciéncia é semelhante ao de uma pessoa que vé as cores
do arco-iris, mas ndo sabe nada sobre a luz continua da qual essas cores
emanam. Para essa pessoa, as cores parecem misturar-se uma as outras.
Se alguém perguntasse a tal pessoa de onde vém as diferentes cores, nao
estaria ela propensa a considerar uma cor como a origem das outras? Ou
seria ela capaz de descobrir corretamente a relagdo muatua e a coeréncia
entre elas? Se ndo, como entdo alguém poderia conhecer cada cor de acordo
com a natureza intrinseca prépria dessa cor? Se a pessoa nao for daltdnica
podera certamente fazer distingdes, mas provavelmente comecaria pela cor
que percebesse mais viva, e sustentaria que as outras sao apenas nuances
dessa cor absolutizada. (DOOYEWEERD, 2015, p. 56)

N&o é diferente da situagcdo daqueles que, pensam poder encontrar na cultura ou na

histéria, a base e o ponto de partida para uma concepcao da realidade temporal. A pluralidade
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da vida é possivel justamente a partir da separacéo ontolégica dos aspectos modais, a qual
“garante a autonomia de cada esfera em relagéo as outras e impéem sobre cada instituicdo a

necessidades de obedecer a norma que a qualifica.” (CARVALHO, 2006, p. 198)

3. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando todos os pontos expostos neste trabalho até o momento, € possivel verificar
gue ndo h& uma construcao curricular que seja neutra. Os pressupostos passam por todos 0s
aspectos da realidade e como os individuos encaram a vida.A proposta de justica curricular
se apresenta ao defender a pluralidade e diversidade através do multiculturalismo, nesta
promessa de liberdade implicita em seu projeto a analise se voltou para averiguar de que
liberdade se tratava a proposta. A partir dos objetivos desta pesquisa as teorias
dooyeweerdianas que serviram de base para as analises, demonstram que a liberdade e a
pluralidade que sdo propostas pela justica curricular,se tratam de uma idealizagdo de
liberdade dentro do pensamento humanista, a liberdade da humanidade de qualquer objeto o
user que possa ser restringir a expressao humana na sua busca por conhecimento. A luz de
Dooyeweerd essa proposta de liberdade e pluralidade ndo sdo cumpridas. Ja que essa
liberdade provém de um motivo basico dualista, repetindo se o fendmeno do daltonismo
tedrico/ religioso, em que um aspecto da realidade é absolutizado como neste caso se é feito
no multiculturalismo. Deste modo a liberdade e pluralidade propostas nédo podem ser
abrangentes, pois em sua origem ja sao restringidas ao terem seu sentido de nucleo

guebrados e uma concepcao em partes da realidade sem que o todo seja realmente revelado.

Assim pdde-se concluir que na justica curricular multiculturalista, proposta por Candau
e Moreira quando posta sobre andlise a luz de dooyseweerd revela-se uma busca para além
do processo de ensino e aquisicdo de conhecimento formal que garantam liberdade de
opressoes, e apontam para um busca de redencdo da humanidade e sociedade através da
educacao partindo da subjetividade humana expressa na cultura como base para o processo
de ensino e aprendizagem. Portanto se demonstra necessario maiores estudos nesta area,
explicitando os pressupostos curriculares que influenciam a educacéo atual no Brasil. Para
gue a justica e liberdade, que respeitam as pluralidades da realidade temporal deixassem o

ambito das propostas e se tornassem praticas reais.
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